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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion se llevo acabo con la finalidad de conocer la relacion
que existe entre las estrategias de aprendizaje, motivacion y la comprension lectora en los
estudiantes de cuarto afio de secundaria. Participaron los estudiantes de las ocho aulas de
una Institucion Educativa Particular del distrito de Chorrillos. La muestra estuvo
conformada por 217 estudiantes, a quienes se les administro de forma colectiva y
simultanea el Cuestionario Multifactorial de Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y

la Prueba de Comprensién Lectora (DET).

Los resultados obtenidos de la investigacion indican que si existe una correlacion
estadisticamente significativa entre las variables estrategias de aprendizaje, motivacion y
la comprension lectora, tanto el puntaje total de los instrumentos, como en cada uno de
los subtest del Cuestionario Multifactorial de Estrategias de Aprendizaje y Motivacién y

el total de la Prueba de Comprension Lectora (DET).

(Palabra clave: Estrategias de aprendizaje, motivacion y comprension lectora)
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INTRODUCCION

Actualmente han surgido diferentes enfoques psicopedagdgicos que tratan de explicar los
aspectos cognitivos y emocionales que intervienen en el proceso de ensefianza —
aprendizaje de la lectura, como parte de una competencia necesaria que el estudiante
debe desarrollar para lograr un mejor desempefio académico.

Para Demagistri (2008) la lectura es un instrumento de gran importancia en el desarrollo
psicosocial del ser humano, ya que ayuda a comprender mejor al mundo y a si mismo,
facilita las relaciones interpersonales y al desarrollo afectivo, moral y espiritual. Ademas
contribuye en el desarrollo cognitivo ya que estimula la creatividad, imaginacion y
enriquece el vocabulario. La ensefianza de la lectura es un proceso dindmico donde el
docente es orientador y el alumno es el protagonista activo de su propio aprendizaje, hace
uso de sus estrategias cognitivas y motivacionales y/o afectivas con el fin de alcanzar sus

metas, denotando autoeficacia en su desempefio (Barriga, 2003).

Ademas algunos autores, como Zimmerman (1999, vy Pintrich, 2000, citados en
Pefalosa, Landa y Vega, 2006) sefialan el papel importante del estudiante sobre su propio
aprendizaje. Es asi que se considera importante el estudio de los factores cognitivos y
motivacionales que desarrolla el educando, y como estos influyen en la comprension

lectora.

La presente investigacion surge por la necesidad e interés de investigar estas variables en
los estudiantes de nivel de secundario, para asi tener una mayor vision sobre el uso de
estrategias de aprendizaje y motivacion, y como estas influyen en la habilidad lectora del
educando.

Por todo lo expuesto el trabajo examina la relacién entre las estrategias de aprendizaje y
motivacién y la comprension lectora en los estudiantes del cuarto afio de secundaria de
una Institucion Educativa Particular del distrito de Chorrillos. Para conseguir el objetivo
planteado, el trabajo se presenta estructurado y ordenado en cinco capitulos.

El capitulo | se desarrolla la formulacién del problema en donde se expone la realidad
problemética de manera precisa, luego la justificacion del estudio en donde se menciona

las razones que motivaron la investigacion estableciendo el proposito definido,
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posteriormente se nombra los antecedentes internacionales y nacionales encontrados en
base a la materia de estudio, ademas se presentan el objetivo general y los objetivos

especificos planteados y finalmente la limitacion del estudio.

En el capitulo 11, se expone el marco teorico redactando toda la informacion relacionada
al tema, se define los conceptos utilizados en el trabajo, las variables y las hipotesis

generales y especificas.

En el capitulo 11, se detalla el nivel y tipo de investigacion, el disefio, la poblacion,
muestra, la técnica e instrumentos de recoleccion de datos y finalmente la técnica de

procesamiento y analisis de los datos.

En el capitulo 1V, se presenta los resultados y el andlisis psicométrico de los instrumentos
en tablas con sus respectivas descripciones. Asi mismo la contrastacion de hipotesis y la

discusion de resultados.

En el capitulo V, se redacta las conclusiones de la investigacion partir del analisis de
resultados, ademéas las recomendaciones, y finalmente se presenta las referencias

bibliogréaficas y los anexos de la investigacion.



CAPITULO I : PLANTEAMIENTO DEL
ESTUDIO

1.1 Formulacion del problema:

Marqués (2001) sefiala que para Salvador, lo mas importante en el proceso educativo es
que el alumno aprenda verdaderamente, adquiriendo nuevos conocimientos, estrategias
e identificar sus estilos cognitivos, que los va utilizar a lo largo de su vida; ya que cada
persona, posee una forma o modo de aprender, de percibir, comprender y resolver

problemas de diferentes situaciones.

Barriga (2003) refiere que Brand en el 1998 define las estrategias de aprendizaje como
los recursos metodoldgicos o técnicas de aprendizaje, que varian de acuerdo: A los
objetivos, contenidos del estudio, aprendizaje, formacion previa de los estudiantes,
posibilidades, capacidades y limitaciones. Asi mismo sefiala que Sanmarti, Jorba e
Ibafiez (2000) plantean que las estrategias de aprendizaje estan orientadas a favorecer que

todos los alumnos aprendan conjuntamente de forma significativa.

Segun Pintrich (Limon, 2004) la integracion de los elementos motivacionales y
cognitivos, son necesarios para tener una vision completa del proceso de aprendizaje en
el contexto escolar, asi como para comprender las dificultades que aparecen en el proceso
de instruccion. Es asi que las posicione]ssteéricas e investigaciones enfatizan la
importancia de atender no sélo a los componentes cognitivos, sino también a los

componentes afectivos o motivacionales que influyen en el aprendizaje.

En este sentido, para actuar estratégicamente deben seleccionarse distintos tipos de
conocimiento en relacion a las condiciones especificas de cada situacion. Asi mismo se
tiene en cuenta que una de las condiciones para el ejercicio del aprendizaje es la
motivacién, que los profesores transmiten a sus alumnos de manera intrinseca e
extrinseca. Sin embargo se evidencia que muchos de los maestros no cuenta con
estrategias motivacionales para la ensefianza, teniendo como consecuencia un inadecuado

clima motivacional en el aula (Barriga, 2003).
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La motivacion del estudiante va mas alla del propio individuo ya que, aunque este tiene
un papel activo en la regulacion de la motivacién, se ve claramente influido por el
contexto, y este, a su vez modifica el comportamiento del estudiante. El contexto es un
factor esencial en el aprendizaje. Limon (2004) resalta la importancia de la relacién de
las creencias motivacionales y la influencia de determinada caracteristica del contexto

educativo puede tener sobre la motivacion de los alumnos.

Uno de los objetivos de la educacion es que el alumno de nivel secundario cuente con
destrezas lectoras avanzadas, sin embargo no existe muchas investigaciones o estudios
especializados en el tema, sobre todo en el entrenamiento de estrategias cognitivas y la
meta cognitivas, donde el estudiante selecciona y organiza e integra la informacion para

lograr una lectura comprensiva.

Paz (2009) considera que uno de los problemas que presenta la comprension lectora tiene
que ver al uso extendido de las modalidades de ensefianza que enfatizan el aprendizaje
memoristico y no facilitan entender, o ir méas all4 de la informacion recibida para
utilizarla, desarrollando asi estudiantes que no son mentalmente activos y no aplican sus

conocimientos.

El Ministerio de Educacion en el 2004 (Paz, 2009) present6 un estudio estadistico del
sector urbano, donde los alumnos de segundo grado de primaria demuestran habilidades
comunicativas minimas. Los alumnos de sexto grado de primaria reflejan la misma
realidad de insatisfaccion o incomprension en las dos componentes basicas: Comprension
y produccion de textos escritos. Los estudiantes del quinto afio de educacion secundaria,
los datos estadisticos demuestran que uno de los grandes problemas de la ensefianza de la
Comunicacion Integral en todo el pais es el relacionado a la comprensiéon de textos

escritos.

Cuando los alumnos de nivel secundario terminan la educacién bésica regular, se espera
que estén dotados de capacidades y competencias para el mundo laboral; asi mismo para
la formacion superior no universitaria y universitaria; sin embargo, con lo expuesto se
puede explicar que los estudiantes no van a la universidad provistos de las operaciones y

herramientas necesarias para lograr un aprendizaje significativo.
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Entonces las estrategias de aprendizaje y el clima motivacional son dos variables
psicologicas importantes para el aprendizaje de la lectura, dado que contribuye al

rendimiento académico.

Es asi que el presente trabajo de investigacion se plantea la siguiente interrogante: ¢ Cuél
es la relacion entre las estrategias de aprendizaje, la motivacion y la comprension lectora,
en los estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucion educativa particular del

distrito de Chorrillos?

1.2 Justificacion del estudio

La presente investigacion se justifica por las siguientes razones: Beneficiara a los
docentes, pues ellos buscaran nuevas estrategias de ensefianza, adaptando a la forma de
aprender de cada estudiante. Permitira ampliar la vision del proceso de ensefianza-
aprendizaje en el &mbito académico de los docentes de la institucion educativa. Brindara
aportes a los docentes y psicologos, quienes podran profundizar y/o reforzar las areas
que se encuentran en déficit; asi como implementar programas preventivos donde
fortalezcan las estrategias y la comprension lectora, realizar talleres sobre estrategias
meta cognitivas donde el alumno llegue a evaluar su propio aprendizaje, contribuira al
saber cientifico y por su valor académico al ambito psicopedagdgico, ya que ayudara a
desarrollar estrategias 0 métodos de ensefianza para los estudiantes, donde logren
desarrollar habilidades para su aprendizaje y mejorar la comprensién lectora y motivacion

hacia el estudio.

1.3 Antecedentes relacionadas con el tema:

1.3.1 Investigaciones internacionales:

Roces, Gonzalez, Nufiez, Gonzélez, Garcia y Alvarez (1999) llevaron a
cabo un trabajo de investigacion, relacionando las variables: Motivacion, estrategias de
aprendizaje y el rendimiento académico, en estudiantes universitarios de la Universidad
de Oviedo de Espafia. Estuvo constituido por 9271 alumnos de las facultades de

biologia, derecho, econémicas, farmacia, medicina, ciencias de la informacion en la


http://www3.uva.es/psicologia/01014150.htm#email#email
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escuela superior de arquitectura y en la seccion de pedagogia de la facultad de filosofia y
letras, a quienes se les aplico la version en castellano del MSLQ (Motivated Strategies
for Learning Questionnaire). Encontrando que las correlaciones de los factores de
estrategias de aprendizaje con el rendimiento eran considerables, y mayores que las
correlaciones entre la motivacion y el rendimiento. Las correlaciones entre motivacion y

estrategias también eran elevadas.

Donolo, Rinaudo y Chiecher (2000) realizaron una investigacion sobre el tipo de
estrategias de aprendizaje que utiliza los estudiantes universitarios, y el grado de
motivacion que poseen. En dicho estudio participaron 106 alumnos de la Universidad
Nacional de Ri6 Cuarto de Argentina a quienes se les administré el “Motivated Strategies
Learning Questionnaire”. Los resultados confirmaron los hallazgos anteriores, Que
postulan la existencia de relaciones significativas entre motivacion intrinseca, valoracion

de la tarea y creencias de autoeficacia con el uso de estrategias.

Mufioz (2005) realizé una investigacion en la Universidad Autonoma del Sur de Talca
de Chile. La muestra estuvo constituida por 45 alumnas del primer afio de educacion
parvularia. Se utilizd la version mexicana del Inventario de Estrategias de Estudio y
Aprendizaje, IEEA de Weinstein, Schulte y Valenzuela (1995, citado por Mufioz, 2005).
Se hall6, que las estudiantes presentaron un puntaje bajo a la media en lo que se refiere
a las categorias de motivacion, estrategias para la preparacion y presentacion de examenes
y adecuacion a la ansiedad. Por otro lado, sélo se correlaciond significativamente la

categoria actitud e interés.

Demagistri (2008) investigd sobre comprension lectora y rendimiento
académico en alumnos de una escuela secundaria. Una mirada psicolinguistica a los
procesos lectores. El estudio se realizd sobre una muestra de 48 sujetos pertenecientes a
dos grupos clase ya conformados de primer afio de la E.S.B, de una escuela de gestion
privada de la ciudad de Mar del Plata de Argentina. ElI 50% de mujeres y el 50% de
varones. Las edades de los sujetos se ubicaron entre los 12 afios 3 meses y los 13 afios 2
meses, para la evaluacion de la comprensién se utilizé la prueba elaborada Viramonte de
Avalos y Carullo de Diaz (1997), y para evaluar el rendimiento recopil6 los promedio de
las calificaciones del trimestre en que se tomo la prueba correspondiente a las areas de:
Lengua, Matematica, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. Encontré que si existia

relacion directa entre el rendimiento y el nivel lecto-comprensivo.
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1.3.2 Investigaciones nacionales

Arborza (Linares, 2004) investigo sobre las estrategias motivadoras para el aprendizaje
significativo en educacion secundaria en la ciudad de Lima. Concluyendo que el uso de
las estrategias motivadoras elevaba significativamente el rendimiento académico de los
alumnos, en los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. En tanto que
en los contenidos actitudinales sobre la base de la observacion directa, se ha notado un
mayor interés de perseverancia, responsabilidad y en el logro del aprendizaje.

Rodriguez (Linares, 2004) realiz6 una investigacion sobre la influencia de los factores
motivacionales en los procesos de re - ensefianza aprendizaje de las asignaturas, teniendo
como poblacion los centros educativos de educacion secundaria de USE 06 de Ate Vitarte
de la ciudad de Lima. Los resultados encontrados fueron, que los factores motivacionales

influyen en el proceso de ensefianza aprendizaje de las asignaturas.

Aliaga, Ponce, Gutiérrez, Diaz, Reyes y Pinto (2001) investigaron sobre la relacion que
existen entre: Inteligencia general, el auto concepto académico, los rasgos animacion,
respeto por las normas y sensibilidad, la actitud hacia la matematica y la estadistica, la
motivacién y las estrategias de aprendizaje con el rendimiento en los cursos de
matematica y estadistica. En dicho estudio participaron 158 estudiantes del primer afio y
70 del segundo afio de la facultad de psicologia de la Universidad Mayor de San Marcos
de Lima. Encontraron, que el factor motivador valor de la tarea tiene un rol pequefio pero
apreciable en el rendimiento en ambas asignaturas que de igual manera las estrategias de
aprendizaje, meta cognicion y auto interrogatorio los tenian con el rendimiento en

matematica y basqueda de ayuda con el aprovechamiento en estadistica.

Aliaga (2002) elaboro la escala de motivacion y estrategias de aprendizaje, basado
fundamentalmente en el modelo de aprendizaje autorregulado de Pintrich y en las
modificaciones de Roces y colaboradores. La muestra estuvo compuesta por 1215
escolares, repartidos proporcionalmente por tipo de institucion educativa (Estatal-
privado) de las unidades de servicios educativos (USES) de Lima Metropolitana, sexo y
grado de estudios (quinto y sexto). El andlisis psicométrico hizo posible eliminar los items
defectuosos y purificar las escalas, que muestran apropiados indices de validez y
confiabilidad, constituyéndose un cuestionario util para la evaluacion de las referidas
variables. Ambas variables tienen dos secciones (motivacion y estrategias de aprendizaje)

con seis escalas que engloban 85 reactivos.
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Garcia, Orellana y Canales (2002) realizaron la investigacion sobre los factores que se
asocian al rendimiento académico, tomando como muestra a los estudiantes de psicologia
egresados en el afio 1999. Utilizaron el instrumento el Cuestionario de Estrategias de
Aprendizaje y Motivacion, y el Inventario de Autoestima de Rosenberg. Para el
rendimiento académico se considerod tres niveles: Alto, medio y bajo. Los resultados
indicaron la existencia de correlaciones inversas entre la orientacion a metas intrinsecas,
y ansiedad con el rendimiento académico, y una correlacion positiva entre la estrategia,
la constancia y el rendimiento, pero no se encontrd relacion entre la autoestima y el

rendimiento.

Torres (Linares, 2004) investigd sobre la influencia de la motivacion y las estrategias de
aprendizaje en el rendimiento académico de estudiantes universitarios, y por ser un
trabajo de naturaleza causal, utilizé el tipo de disefio ex post facto. Aplicaron a 112
estudiantes del colegio Nacional Mixto N° 1217 la prueba LASSI (Learning and Study
Strategies Inventory). Los resultados encontrados sefialaron que existia relacion de orden

causal entre motivacion, estrategias de aprendizaje y rendimiento académico.

Linares (2004) realiz6 una investigacion sobre el diagnostico y evaluacién de las
estrategias motivacionales y del aprendizaje en las alumnas de educacion secundaria del
Colegio Mater Chirsti de Surco — Lima. En dicho estudio participaron 65 alumnas del
cuarto y quinto afio del nivel secundario a quienes se les administré el Cuestionario
Multifactorial de Estrategias de Aprendizaje y Motivacién de Paul Pintrich. Los
resultados obtenidos sefialaban que las alumnas no utilizaban adecuadamente y
ordenadamente las estrategias de aprendizaje, lo que generaba que los subprocesos de
aprendizaje no pudieran ser del todo Optimos, sin embargo se tenia disposicién

motivacional para el aprendizaje.

Castro (2004) realiz6 un estudio sobre la relacion entre las variables, estilos de
aprendizaje con estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico en los alumnos de
quinto de afio de secundaria de colegios estatales de Lima, se considerd una muestra al
azar constituida por 531alumnos. A los estudiantes se le aplicé el Inventario de Estilos de
Aprendizaje, version “E” y la Escala de Estrategias de Aprendizaje de Roman y Gallego,
asi como las evaluaciones trimestrales en el area de comunicacién y matematica para
registrar la variable rendimiento académico. La autora encontré que no existia relacion

estadisticamente significa entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico.
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Por otro lado hall6 que existia relacion significativa y positiva entre los procesos meta
cognitivos y el rendimiento académico en las areas de comunicacion y matematica. Los
resultados del analisis de correlacion candnica presentaron una correlacion estadistica
significativa en las areas de la escala de estrategias de aprendizaje y el rendimiento
academico. El anélisis de los resultados permitio sefialar que la poblacion estudiada tendia
a presentar habilidades cognitivas que favorecian las situaciones relacionadas con el

rendimiento académico.

Zavala (2008) estudio la relacion entre el estilo de aprendizaje y el nivel de comprensién
lectora en estudiantes de quinto afio de secundaria en colegios estatales y particulares de
Lima Metropolitana, tuvo una muestra de 656 alumnos: 385 de colegios estatales y 271
colegios privados entre hombres y mujeres, con edades que fluctuaron entre los 15 a 18
afios. A los alumnos se les aplico el Test de Comprension Lectora de Violeta Tapia, y
Cuestionario de Alonso - Honey Estilos de Aprendizaje CHAEA, elaborado por Catalina
Alonso y Peter Honey. Encontrd que los estilos de aprendizaje y la comprension de la
lectura eran variables que no estaban relacionadas. Las diferencias en el nivel de
comprension lectora y los estilos de aprendizaje de los alumnos de quinto afio de
secundaria de Lima Metropolitana estaban asociados al tipo de gestién educativa pero no
con las variables de sexo y edad.

Alvarez (2009) investigo la relacion de las variables comprension lectora y el auto
concepto, asi como la comparacién de dichas variables entre escolares zurdos y diestros
en estudiantes de segundo y tercer grado de primaria. Su poblacién estuvo constituida por
46 escolares zurdos (24 de segundo grado y 22 de tercer grado), y 44 escolares diestros
(24 de segundo grado y 20 de tercer grado), a quienes se les aplicd la Prueba de
Comprensién Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP) Forma A- Nivel 2y
3,y la Escala de Auto concepto para nifios de Piers Harris. Hallé que existia una relacién
significativa entre los factores de compresion lectora y del auto concepto en los escolares
zurdos de segundo grado de primaria, asi mismo, existian diferencias estadisticamente
significativas con respecto a los niveles de comprension lectora y del auto concepto entre

los escolares zurdos y diestros de tercer grado de primaria.

Mac Dowall (2009) investigd sobre la relacion entre estrategias de aprendizaje y la
comprension lectora en estudiantes ingresantes de la facultad de educacion de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM), la poblacion estuvo constituida
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por 154 alumnos, y la muestra quedé establecida con 98 estudiantes de ambos sexos, con
una edad promedio de 19 afios, matriculados en el primer ciclo de estudios de la carrera
profesional de Educacion. Los instrumentos aplicados fueron el Test ACRA Escalas de
Estrategias de Aprendizaje de Roman y Gallego, y el Test de Comprension de Lectura de
Violeta Tapia y Maritza Silva. Los resultados obtenidos demostraron que si existia una

relacion significativa entre las variables.

1.4 Presentacion de objetivos generales y especificos

1.4.1 General:

Conocer la relaciéon que existe entre las estrategias de aprendizaje, la motivacion y la
comprension lectora en los estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucion

educativa particular del distrito de Chorrillos.

1.4.2 Especificos:

a. lIdentificar las estrategias de aprendizaje de los estudiantes de cuarto afio de
secundaria de una institucion educativa particular del distrito de Chorrillos.

b. Identificar el tipo de motivacion de los estudiantes de cuarto afio de secundaria de una
institucion educativa particular del distrito de Chorrillos.

c. Determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de cuarto afio de
secundaria de una institucion educativa del distrito de Chorrillos.

d. Establecer la relacion entre estrategias de aprendizaje y la comprension lectora de los
estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucién educativa particular del
distrito de Chorrillos.

e. Establecer la relacion entre el subtest elaboracion del Cuestionario Multifactorial
Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Comprension Lectora en los estudiantes
de cuarto afio de secundaria de una institucion educativa particular del distrito de
Chorrillos.

f. Establecer la relacion entre el subtest organizacion del Cuestionario Multifactorial
Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Comprension Lectora en los estudiantes
de cuarto afio de secundaria de una institucion educativa particular del distrito de
Chorrillos.

g. Establecer la relacién entre el subtest autointerrogacion del Cuestionario
Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Comprension Lectora en
los estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucion educativa particular del
distrito de Chorrillos.

h. Establecer la relacién entre el subtest metacognicion del Cuestionario Multifactorial
Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Comprension Lectora en los estudiantes
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de cuarto afio de secundaria de una institucion educativa particular del distrito de
Chorrillos.

Establecer la relacion entre el subtest constancia del Cuestionario Multifactorial
Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Comprension Lectora en los estudiantes
de cuarto afio de secundaria de una institucion educativa particular del distrito de
Chorrillos.

Establecer la relacion entre el subtest ayuda del Cuestionario Multifactorial
Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Comprension Lectora en los estudiantes
de cuarto afio de secundaria de una institucion educativa particular del distrito de
Chorrillos.

Establecer la relacion entre el subtest motivacion de orientacion a metas intrinsecas
del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la
Comprensién Lectora en los estudiantes de cuarto afio de secundaria de una
institucion educativa particular del distrito de Chorrillos.

Establecer la relacion entre el subtest motivacion de orientacion a metas extrinsecas
del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la
Comprensién Lectora en los estudiantes de cuarto afio de secundaria de una
institucion educativa particular del distrito de Chorrillos.

. Establecer la relacion entre el subtest motivacién de valor a la tarea del Cuestionario
Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Comprension Lectora en
los estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucion educativa particular del
distrito de Chorrillos.

Establecer la relacion entre el subtest motivacion creencias de control, autoeficacia
para el aprendizaje del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y
Motivacién y la Comprension Lectora en los estudiantes de cuarto afio de secundaria
de una institucion educativa particular del distrito de Chorrillos.

Establecer la relacion entre el subtest motivacién de autoeficacia para el rendimiento
del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la
Comprensién Lectora en los estudiantes de cuarto afio de secundaria de una
institucion educativa particular del distrito de Chorrillos.

Establecer la relacion entre el subtest motivacién de autoeficacia para el rendimiento
del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la
Comprensién Lectora en los estudiantes de cuarto afio de secundaria de una
institucion educativa particular del distrito de Chorrillos.

Establecer la relacion entre el subtest motivacion de ansiedad del Cuestionario
Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Comprensién Lectora en
los estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucion educativa particular del
distrito de Chorrillos.
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1.5 Limitaciones del estudio:

Por haberse trabajado con una muestra no probabilistica e intencionada, el poder de
generalizacion de los resultados se restringe a la institucion educativa donde se realiz6 el

estudio; esto es, a la poblacion de donde se extrajo la muestra.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 Bases tedricas relacionadas con el tema

2.1.1 El aprendizaje autorregulado

Pefialosa, Landa y Vega (2006) refieren que Zimmerman en 1999 consideré que el

aprendizaje autorregulado es el grado donde el alumno tiene un papel activo en el proceso

en su propio aprendizaje. Entre los elementos que €l considera inmerso al concepto son:

La cognicion: Es un complejo de procesos mentales, en contexto de la autorregulacion
son solo pertinentes aquellos procesos cognitivos que hacen  posible el aprendizaje,
como la memoria, el razonamiento, la solucion de problemas, o la construccion de
significados. Este tipo de procesos se relacionan con el ejercicio de ciertas estrategias
de aprendizaje.

La meta cognicion: Consiste en estar consciente del proceso mental que se emplea al
desarrollar una tarea, y el uso de esta conciencia para controlar lo que se hace. Es un

pensamiento acerca del pensamiento y una reflexion sobre las acciones propias.

El conocimiento acerca de las estrategias implica la comprension tanto de las
estrategias cognitivas como meta cognitivas, asi como el conocimiento condicional

acerca de cuando y dénde es apropiado el uso de dichas estrategias.

Asi la regulacidén meta cognitiva, incluye el uso de ciertas estrategias. Las estrategias
meta cognitivas son procesos secuenciales que son usados para controlar las
actividades cognitivas, y para asegurar el cumplimiento de las metas cognitivas, como
entender un texto. Estos procesos ayudan a regular el aprendizaje, consiste en la
planeacién, y monitoreo de actividades, asi como la verificacién de los resultados de

dichas actividades.

La motivacion: Se refiere a que los estudiantes eligen aprender; regulan su
aprendizaje a través del manejo y uso de ciertas estrategias; como la orientacion hacia

las metas, las expectativas y el componente afectivo.

La conducta: Alude a que los alumnos hacen y/o actan efectivamente en el momento

para perseguir sus metas. Por ejemplo, la realizacion de las tareas planeadas. Lo que
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el estudiante hace puede implicar: Escribir sus metas, revisarlas con frecuencia,
realizar los pasos especificados en la meta, monitorear si los pasos especificados
fueron realizados adecuadamente, rectificar las metas, y ejecutar los pasos

consecuentes.

e EIl contexto: Es el ambiente en donde el estudiante aprende, asi como el medio de
apoyo para su proceso de aprendizaje. Los estudiantes con mayor desempefio son mas
proactivos al elegir el sitio en el que estudiardn, y los pasos que realizaran para

asegurarse de tener mejores condiciones.

2.1.2 Modelos de autorregulacién

Modelo de B. Zimmerman

Plantea que la autorregulacion se considera como un conjunto de habilidades de
automanejo de contingencias ambientales, pero también incluye el conocimiento y el
sentido control personal para ejecutar estas habilidades en contextos relevantes. Lo define
como “aquellos pensamientos, sentimientos y acciones que se planean y se adaptan

ciclicamente para el cumplimiento de metas personales” (citado por Pefialosa, Landa y
Vega, 2006, p. 10)

Ademas los autores refieren que Zimmerman en el 2000 lo describe como un proceso
en el que figuran pensamientos, sentimientos autogenerados y acciones que son
planeadas y adaptadas ciclicamente para el cumplimiento de metas personales. Los
elementos propuestos en este modelo son tres: La conducta, la persona y el ambiente,

con la regulacion de los siguientes aspectos:

Conductual, es la auto observacion de los procesos estratégico de desempefio, es decir el

método propio de aprendizaje
Ambiental, se refiere a la observacion y al ajuste de condiciones o resultados ambientales.

Cubierta, incluye el monitoreo de estados cognitivos y afectivos como: La evocacion de

imagenes o la relajacion.

Asi mismo propone concebir a la autorregulacion como un proceso de 3 fases ciclicas:

Premeditacion, desempefio o control voluntario y auto reflexion.
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Tabla 1. Tres fases ciclicas de la autorregulacion.

Premeditacion Desempefio Auto reflexion
Anadlisis de tareas Auto control Auto juicio
Establecimientos de metas Auto instruccion Auto evaluacion
Planeacion estratégica Imagineria Atribucion causal
Creencias de auto motivacion Enfoque de atencion Auto reaccion

Auto eficacia Estrategias de tareas Auto satisfaccion
Expectativas de resultados Auto observacion Afecto

Valor o interés intrinseco Auto registro Adaptativa defensiva
Orientacion a las metas Auto experimentacion

El modelo de Zimmerman plantea algunos factores que podrian explicar la falta de
autorregulacion a saber, 1: La ausencia de experiencias de aprendizaje social; 2: La falta
de motivacién; 3: Problemas en el estado de animo; 4: problemas de aprendizaje, como

atencion, recuerdo, lectura o escritura.
Modelo de Paul Pintrich

Pintrich (2000, citado en Pefialosa, Landa y Vega, 2006) sefiala que el aprendizaje
autoregulado tiene cuatro fases: Predimetacion, monitoreo, control, reaccion — reflexion.
En cada una de estas fases, ocurre un conjunto de eventos en la cognicidn del estudiante
(planeamiento de metas, adopcion de estrategias, juicios cognitivos), en la motivacion
(juicios de autoeficacia y reacciones emocionales); en la conducta (planeacion, manejo
esfuerzos y eleccidn); y en el contexto (preparacion y cambios en las condiciones de

contexto).
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Fases

Cognicién

Motivacién /afecto

Conducta

Contexto

Pensamiento

Establecimientos de

Adopcion de

Planeacion de

Percepciones de la

previo metas orientacion a metas tiempo y esfuerzo  tarea
Contenido previo Juicios de eficacia  Planeacion de la Percepciones del
Activacion de Percepcién de auto observaciéon contexto.
conocimiento dificultad de la de laconducta
Activacion de tarea, o de Ila
conocimiento meta facilidad en el
cognitivo aprendizaje
Activacion del
valor de la tarea
Activacion del
interés
Monitoreo Conciencia meta Conciencia y Conciencia y Monitoreo cambio
cognitiva monitoreo de la monitoreo del en las condiciones
y motivacion y el esfuerzo, uso del del contexto y la
Monitoreo de la afecto tiempo, necesidad tarea
cognicion de ayuda, auto
observacion de la
conducta
Control Seleccién y Seleccién y Incremento - Cambio 0
adaptacion de adaptacion de decremento en el renegociacién de la
estrategias estrategias para esfuerzo. tarea.
cognitivas, para el manejar la Persistir, rendirse, Cambiar o dejar el
aprendizaje y motivacion y el pedir ayuda contexto
pensamiento afecto
Reaccion y Juicios cognitivos Reacciones Conducta de Evaluacién de la
reflexion Atribuciones afectivas eleccion tarea
Atribuciones Evaluacion del
contexto

2.1.3 El aprendizaje constructivista

Barriga (2003) refiere que para Mario en 1993 el constructivismo son los aspectos

cognitivos y sociales del comportamiento que mantienen al individuo, y el aspecto

afectivo no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones

internas, sino un constructo propio que se va produciendo dia a dia como resultado de la

interaccidn entre esos dos factores. En consecuencia, segun la posicién constructivista, el

conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion del ser humano. Dicho

proceso de construccion depende de dos aspectos fundamentales:

e Los conocimientos previos o representacion que se tenga de la nueva informacion o

de la actividad o tarea a resolver.

e De laactividad externa o interna que el aprendiz realice al respecto.
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Ademas, sefiala que Coll en 1996 afirma que la postura constructivista en la educacion se
alimenta de las aportaciones de diversas corrientes psicolégicas: EI enfoque
psicogenético, la teoria de Piaget, la teoria de los esquemas cognitivos, la teoria
Ausbeliana de la asimilacion y el aprendizaje significativo, la psicologia sociocultural
Vigotskiana, asi como algunas teorias instruccionales, entre otras. A pesar de que los
autores de éstas se sitlan en encuadres tedricos distintos, comparten el principio de la
importancia de la actividad constructivista del alumno en la realizacién de los aprendices

escolares, lo cual representa el punto de partida de este trabajo.

Postulados centrales de los enfoques constructivistas

Barriga (2003) refiere que los postulados del enfoque constructivista se basan en que el
conocimiento es construido por el propio sujeto que aprende a través de la accion o por
descubrimiento, es decir interactuando con el objeto de estudio. El aprendizaje se
convierte significativo si el individuo cuenta con un conocimiento previo. Ademas el
contexto social y cultural influye en la construccion del significado. Estos enfoques son:
e Enfoque psicogenético

- Enfasis en el auto estructuracion.
- Competencia cognitiva determinada por el nivel de  desarrollo intelectual.

- Aprendizaje operativo: Solo aprenden los sujetos en transicion mediante la abstraccion

reflexiva.
- Cualquier aprendizaje depende del nivel cognitivo del sujeto.

- Enfasis en el curriculo de investigacion por ciclos de ensefianza y en el aprendizaje por
descubrimiento.
e Enfoque cognitivo

- Teoria Ausubeliana del aprendizaje verbal significativo.

- Modelos de procesamiento de informacion y aprendizaje  estratégico.
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Representacion del conocimiento; esquemas cognitivos teorias implicitas

modelos mentales episodicos.
Enfoques expertos — novatos.
Teoria de la atribucion y de la motivacién por aprender.

Enfasis en el desarrollo de habilidades del pensamiento, aprendizaje significativo
y solucién de problemas.

e Enfoque sociocultural

Aprendizaje situado en contexto dentro de comunidades de practica.
Aprendizaje de mediadores instrumentales de origen social.

Creacion ZDP (zonas de desarrollo proximo).

Origen social de los procesos psicoldgicos superiores.

Andamiaje y ajuste de la ayuda pedagdgica.

Enfasis en el aprendizaje guiado y cooperativo ensefianza reciproca.

Evaluacion dindmica y en contexto.

Procesos cognitivos del aprendizaje escolar

Villalta, Assael y Martinic (2013) refieren que el conocimiento escolar esta en funcion a

los contenidos curriculares (temarios) y a las competencias que se evalGan con respecto

a los dominios cognitivos del estudiante.

Aprendizaje de diversos contenidos curriculares:

Barriga (2003) refiere que para Coll, Pozo y Valls los contenidos curriculares
que se ensefian todos los niveles educativos pueden agruparse en tres areas

béasicas: conocimiento declarativo, procedimental y actitudinal.

Aprendizaje declarativo: ¢Saber qué?, es aquella competencia referida al

conocimiento de datos, hechos conceptos y principios.

Algunos han decidido denominarlo conocimiento declarativo, porque es un saber

que se dice, que se declara o que se conforma por medio del lenguaje.
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- Aprendizaje procedimental: Saber hacer, es aquella competencia referida a los
procedimientos, estrategias técnicas destrezas para la resolucién de algun

aprendizaje.

- Aprendizaje valoral: Saber ser, es aquella que comprende las actitudes valores,

ética de la persona y profesional que se tiene para la ejercitacion del aprendizaje.

2.1.4. Las estrategias de aprendizaje

Narvaja (1998) sefiala que para Weinstein y Mayer en 1986 las estrategias de aprendizaje
son definidas como conductas y pensamientos que un aprendiz utiliza durante el

aprendizaje con la intencién de influir en su proceso de codificacion.

Las estrategias de aprendizaje son conceptualizadas como una serie de operaciones
cognitivas que el alumno lleva a efecto para organizar, integrar y elaborar la informacién
en su estructura cognoscitiva de la manera mas efectiva para aprender y que le permite
planificar y organizar sus actividades de aprendizaje segun Nisbet y Schcksmith, (Aliaga
et al., 2001). En consecuencia, aprender de una manera estratégica hace referencia al uso
efectivo de estrategias de aprendizaje cognitivas y meta cognitivas por parte del alumno
para optimizar su propio nivel de aprendizaje permitiéndole asi desarrollar la capacidad
de “aprender a aprender”, la misma que implica reflexionar en la forma en que se aprende
y actuar en consecuencia, auto regulando el propio proceso de aprendizaje mediante el
uso de estrategias flexibles y apropiadas que se transfieren y adaptan a nuevas situaciones
(Beltran, citado en Aliaga et al., 2001).

Para Monereo (1994) las estrategias de aprendizaje constituyen actividades conscientes e
intencionales que guian las acciones a seguir para alcanzar determinadas metas de
aprendizaje. Asi mismo para Schmeck y Schunk ( 1991, citados por Valle, Gonzales,
Cuevas y Fernandez, 1998) son procedimientos de nivel superior que incluyen diferentes
tacticas o técnicas de aprendizaje orientados hacia la consecucion de metas de
aprendizaje, es decir que son actividades potencialmente conscientes y controlables;
aunque se debe subrayar que para Beltran es un rasgo importante de cualquier estrategia
que esta bajo el control del estudiante, es decir a pesar de que ciertas rutinas pueden ser
aprendidas hasta el punto de automatizarse, las estrategias son generalmente deliberadas,

planificadas y conscientemente comprometidas en actividades.
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Dicho en otros términos, las estrategias de aprendizaje son procedimientos que se aplican
de un modo intencional y deliberado a una tarea y que no pueden reducirse a rutinas
automatizadas, es decir, son mas que simples secuencias o0 aglomeraciones de habilidades.
Como afirma Beltran (Aliaga et al., 2001). las estrategias tienen un caracter intencional;
implican, por tanto, un plan de accion, frente a la técnica, que es marcadamente mecéanica

y rutinaria.

2.1.4.1 Clasificacion de las estrategias de aprendizaje

Donolo, Rinaudo y Chiecher (2000), refieren que Pintrich y Garcia en 1993 distinguen a

las estrategias cognitivas en:

e Lasestrategias de repaso: Son los procedimientos méas simples e incluyen operaciones
béasicas que favorecen el recuerdo de la informacion mediante repeticidn o recitacion.
Estas estrategias inciden sobre la atencién y los procesos de codificacion, pero no
ayudan a construir conexiones internas o a integrar la nueva informacion con el
conocimiento previo, por la que permitiria un procesamiento mas bien superficial de

la informacion.

e Las estrategias de elaboracion: Constituyen un nivel intermedio entre las estrategias
de repaso y de organizacion y permiten una transformacion de la informacion asi
como el establecimiento de conexiones entre los conocimientos del sujeto y los

proporcionados por el nuevo material.

e Las estrategias de organizacion: Conducen a procesamientos mas profundos del
material de estudio, permitiendo construir conexiones internas entre las piezas de

informacién ofrecidas en el material de aprendizaje.

e Laestrategia meta cognitiva: Los autores sugieren que habria tres procesos generales:

El planeamiento, el control y la regulacion.

e Planear las actividades contribuye en activar aspectos relevantes del conocimiento
previo, que permiten organizar y comprender mas facilmente el material. Controlar
las actividades implica evaluar la atencion y cuestionarse durante la lectura, en tanto
que la regulacion de las actividades refiere al continuo ajuste de las acciones
cognitivas que se realizan en funcion del control previo. Todo ello, probablemente,

redunde en beneficios para el aprendizaje.
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e Estrategias de manejo de recursos: Estas estrategias incluyen la organizacion del
tiempo y ambiente de estudio, la regulacion del esfuerzo, el aprendizaje con pares y

la busqueda de ayuda.

e El manejo del tiempo: Implica programar y planear los momentos de estudio, en tanto
que el manejo del ambiente refiere a la determinacidn por parte del estudiante acerca
de su lugar de trabajo. ElI ambiente de estudio debe ser tranquilo, ordenado y

relativamente libre de distractores visuales o auditivos.

e La regulacion del esfuerzo: Alude a la habilidad del estudiante para persistir en las
tareas a pesar de las distracciones o falta de interés; tal habilidad es de importancia
para el éxito académico en la medida que implica compromiso con las actividades y

tareas propuestas.

Coll y Solé, (1990, citados por Donolo, Rinaudo y Chiecher, 2000) refieren que el
aprendizaje con pares y la busqueda de ayuda; aluden a la disposicién de los estudiantes
para plantear sus dificultades a un compafiero o al docente; cuestion relevante si se atiende
al valor pedagdgico que se atribuye al didlogo profesor alumno y, particularmente a los

procesos de solicitar, dar y recibir ayuda pedagdgica.

2.1.5 La motivacion

Barbera (2000) definid a la motivacion como un tema nuclear en la psicologia y que es

la palanca que mueve a toda conducta humana.

Aliaga (2001) refiere que Beltrdn en 1993, considerd la motivacion como el conjunto
de procesos implicados en la actividad direccion y persistencia de la conducta. Por otro
lado Woolfolk (1999), lo define como un estado interno que incita, dirige y mantiene a

la conducta.

Las personas pueden sentirse motivadas por necesidades, incentivos, temores, pulsiones,
metas, presion, social, confianza personal, intereses, curiosidad, creencias, valores,

expectativas, entre otras cosas.

Aliaga (2001) en base a los estudios de Pintrich en 1989, Pintrich y De Groot en 1990,
propone tres categorias de constructo relevantes para la motivacion en contextos

educativos:
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e Componente de expectativa: Hace referencia a las creencias y expectativas de los

estudiantes para realizar una determinada tarea.

e Componente de valor: Indica las metas de los alumnos y sus creencias sobre la

importancia e interés de la tarea.

e Componente afectivo: Recoge las reacciones emocionales de los estudiantes ante la

tarea.

Modelos tedricos de la motivacion del aula

Barbera (2000) refiere que la Psicologia ha desarrollado multiples teorias de la
motivacién humana, de manera que para poder tener una vision mas amplia sobre las

causas del comportamiento humano.

e Modelos organicistas:

Segun Barriga (2003), estos modelos son evolutivos y enfatizan el desarrollo. EI bebé
empieza manifestando sus necesidades primarias y a medida que progresa, se le van
presentando nuevas necesidades de manera que podra ir avanzando hacia la felicidad y la
autorrealizacion. Para el psicoandlisis, este camino serd algo mas tortuoso, aunque
cargado de deseos. Como fuere, la metafora esencial de estos modelos es pues, la vida, el
camino del desarrollo, las rutas por las que otros ya pasaron y que debemos atravesar.

En la educacion, esta metafora se plasma en su interés por centrarse en las etapas
evolutivas del individuo. Y la motivacién como intervencidn que ocupa un lugar marginal
en el ser humano que tiene de forma congénita. El papel del educador es alimentar ésta
tendencia natural y evitar que se pierda, ya que es el impulso hacia el cambio y el

progreso.

e Modelos contextualitas:

Barriga (2003) acepta un fuerte marco genético pero valora la experiencia social
del sujeto, combinando asi las perspectivas centradas en el aprendizaje con las centradas
en el desarrollo. La metafora esencial de estos modelos es la historia. La educacion no
avanza si los conocimientos que se presentan a los alumnos estan muy alejados de sus
habilidades, el clima social del aula comienza a ser relevante, también las funciones y las
actividades. Lo motivacion ocupa un papel importante, en tanto es necesaria para

conseguir el interés por el aprendizaje.
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e Modelo socio econdmico:

Vigotsky no realiz6 aportes directos respecto a la motivacion, pero los principios de la

perspectiva historica dialéctica son aplicables a esta problematica (Barriga, 2003).

La transicion desde el plano inter al intra psicolégico es denominada internalizacion y
este proceso se da dentro de lo que se denomina zona de desarrollo proximo (ZDP), se
afirma a partir de aqui, que la ensefianza efectiva es la que se sitda en la ZDP y fuera de

ella se produce frustracion o aburrimiento.

Otro concepto interesante desde la perspectiva socio-histérica es que si el vehiculo de
transmision de las funciones psicoldgica es social, se debe de estudiar el desarrollo del

nifio como un proceso dinamico en el cual la cultura y el nifio interactdan dialécticamente.

Finalmente, otro aspecto importante es la mediacion instrumental y semidtica que es el
producto del desarrollo cultural. Vigotsky pensaba que las funciones psiquicas superiores

tuvieron su origen en la historia de la cultura.
Motivacién por el aprendizaje
Barriga (2003) plantea que las metas en la actividad académica son:

e Metas extrinsecas: Uno de los tipos de metas mas comunes en los jovenes son aquellas
de integracion al grupo social. El prop6sito de este tipo de metas es el de verse
valorado o reconocido por un grupo de referencia. Otra meta frecuente es el
mantenimiento del autoconcepto en donde los objetivos se subordinan a preservar o

aumentar la autoestima.
Existen también metas instrumentales en donde se busca un beneficio ajeno al contenido

de la labor.

e Metas intrinsecas: La preocupacion central del estudiante se centra en comprender el
contenido, saber mas sobre un tépico en particular, la ambicién del conocimiento,

experimentar el progreso o el dominio de una habilidad, etc.

Factores involucrados para la motivacion y aprendizaje:

Barriga (2003) refiere que la disposicion para aprender puede ser afectada por multiples

y variadas circunstancias, tanto del aprendiz como del profesor y del ambiente, estas son:


http://www.idoneos.com/index.php/concepts/vigotsky
http://www.idoneos.com/index.php/concepts/dialectica
http://www.idoneos.com/index.php/concepts/vigotsky

Factores relacionados con el alumno:

- Tipos de metas que establece.

- Perspectiva asumida ante el estudio.
- Expectativas de logro.

- Atribuciones de éxito ante el estudio.

- Atribuciones de éxito y fracaso.

- Habilidades de estudio, planeacion y auto monitoreo.

- Manejo de la ansiedad.

- Autoeficacia.

Factores relacionados con el profesor:

- Actuacion pedagagica.

- Manejo interpersonal.

- Mensajes y retroalimentacién con los alumnos.
- Expectativas y representaciones.

- Organizacion de la clase.

- Comportamientos que modela.

- Formas en que recompensa y sanciona a los alumnos.

Factores contextuales:

- Valores y précticas de la comunidad educativa.
- Proyecto educativo y curriculo.

- Clima de aula.

- Influencias familiares y culturales.

Factores instruccionales:
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- La aplicacion de principios motivacionales para disefiar la ensefianza y la

evaluacion.
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Metas, atribuciones y procesos motivacionales en los alumnos: Barriga (2003) refiere que
es de vital importancia para el docente conocer las metas que persiguen sus alumnos
cuando estan en clase. Una meta es cuando el individuo se esfuerza por alcanzar. Es la
discrepancia entre la situacion actual (donde estoy, lo que tengo) y lo ideal (donde quiero

estar, lo que quiero lograr).

Ademas tradicionalmente en el campo de la motivacion escolar las metas de los

alumnos han categorizado en dos tipos: Motivacion extrinseca e intrinseca.

La motivacion intrinseca para Barriga (2003) se centra en la tarea misma y en la
satisfaccion personal que representa enfrentarla con éxito, mientras que la motivacion
extrinseca depende mas bien de lo que digan o hagan los demas respecto la actuacion del
alumno, o de lo que éste obtenga como consecuencia tangible de su aprendizaje. Lo cierto
es que en el comportamiento de los alumnos se amalgaman ambos tipos de motivacion,
es decir, coexisten motivos intrinsecos y extrinsecos aun cuando unos puedan predominar
en funcion de la persona o de las circunstancias. Ademas es valido que el docente

intervenga en ambas esferas para establecer, por supuesto un punto de equilibrio.

Es asi que este autor afirma que dentro los motivos principales que animan a los alumnos
a estudiar estan en aprender alcanzar el éxito, evitar el fracaso, ser valorado por sus

profesores, padres 0 amigos, u obtener diversos tipos de recompensa.

Por otro lado manifiesta que uno de los propositos centrales de la formacion que reciben
los nifios y jovenes en las instituciones escolares es desarrollar el gusto y el habito del
estudio independiente; en este sentido se espera que la motivacion de alumnos se centre
en lo placentero que resulta adquirir conocimientos validos que le permitan explicar y
actuar en el mundo en que viven. Desde este punto de vista la motivacion intrinseca se
verda privilegiada, y lo mas deseable sera que el alumno se vea absorbido por la naturaleza
de la tarea, es decir haga intentos por incrementar su propia competencia, actle con
autonomia y fortalezca su autovaloracion, es decir el alumno experimenta la llamada
motivacion de logro u orgullo a su desempefio, en vez del miedo al fracaso, por lo cual se
reconoce con amplitud que las experiencias de vergiienza y humillacion obstaculizan de

manera considerable el aprendizaje y, sobre todo, merman la autoestima del alumno.

Barriga (2003) sefiala que la motivacion extrinseca también desempefia un papel

importante, y por desgracia en no pocas ocasiones, sustituye la fuente principal de
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motivos para aprender. Es claro que los alumnos, en particular los més pequefios buscan
experimentar la aprobacion de los  adultos y evitar su rechazo, lo que condiciona en su
gran medida su interés por el estudio, mientras que en los adolescentes es mas que

evidente la busqueda de la aprobacion de los iguales.

Por otro parte, se ha visto que las metas relacionadas con la obtencion de recompensas
externas como lograr premios o bien evitar la pérdida de objetos y privilegios, actGan

determinando el esfuerzo selectivo que el alumno imprime en su trabajo.
Caracteristicas en las metas de la actividad escolar

Para Barriga (2003) en el desarrollo de la tarea intervienen los aspectos internos y
externos que motivan al estudiante a la ejecucion de las mismas.
e Internas al aprendiz: Orientadas a la tarea o actividad.
- Motivacidon de competencia, el “saber mas”.
- Motivacion de control, el “ser autonomo”.
- Motivacion intrinseca por la naturaleza de la tarea, el genuino “amor al arte”.
- Definidas por la autovaloracion “el yo”
- Motivacion de logro.
- Miedo al fracaso.
e Externas al aprendiz: Busqueda de la valoracion social.
- Obtener aprobacidn, afecto elogios.
- Evitar el rechazo o desaprobacion de los demas.
- Interés por la obtencion de recompensas externas.

- Lograr premios o recompensas externas (altas calificaciones diplomas, dinero,

regalo privilegios personales becas compensacion).

- Evitar castigos o pérdidas externas (notas reprobatorias, reprimendas, castigos

fisicos, expulsion, pérdida o negacion de privilegios, regalos y dinero.
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2.1.6 La lectura

Lépez (2010) sefiala que en la lectura implica la participacion activa de la mente y
contribuye al desarrollo de la imaginacion y la creatividad. Ademéas enriquece el

vocabulario escrito y oral.

Desde el punto de vista psicologico ayuda a comprender mejor el mundo como a si
mismo. Facilita las relaciones interpersonales, el desarrollo afectivo, moral y espiritual y
en consecuencia, la capacidad para construir un mundo mas justo y mas humano
(Demagistri, 2008).

2.1.6.1 Concepto de Leer

Para Vega (1999, citado por Demagistri, 2008) el acto lector se presenta como imposible
sin la simultanea definicion del contexto sociocultural en la que todos los seres humanos

se encuentran inmersos.

La habilidad lectora nunca puede constituir el objeto del proceso de instruccién sino el
medio necesario para alcanzar otros conocimientos, es decir, saber decodificar todos los
mensajes escritos, y de esta manera poder adaptarse al medio social que a cada

persona le toca vivir.

Leer debe ser comprendido como un acto cognitivo en el que interviene necesariamente
la vocalizacion. Este proceso de lectura va mas alla del descifrar, significa fabricar sentido
directamente a partir del escrito, algunos autores sefialan que leer es un proceso
ideo visual. De igual forma se aborda el tema considerando que el llegar a ser lector es
consecuencia de un aprendizaje y no de un resultado de ensefianza. En este plano leer, es
una actividad compleja de comunicacién, cuyo proposito es construirle un sentido al texto

para obtener la informacién que se busca (Rivera, 2000).

2.1.6.2 La comprension lectora

Para Gomez (1993, citado por Alvarez, 2009) la compresion lectora es un proceso
dindmico a través del cual el lector elabora un significado en su interaccién con el texto.
En dicha interaccion, el lector pone en juego sus experiencias acumuladas, las cuales han
sido almacenadas en su mente en términos de informacion, a fin de codificar las palabras,
frases, parrafos e ideas del autor de texto y relaciona la informacién nueva con la antigua,

ese es el fundamento de comprension. Es decir, la lectura como actividad linguistica


http://www.definicion.org/vocabulario
http://www.definicion.org/comprender
http://www.definicion.org/desarrollo
http://www.definicion.org/capacidad
http://www.definicion.org/construir
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cognoscitiva, expresa una relacion en la que el texto y el lector interactdan, entonces la
comprension implica la construccion activa, por parte del lector de una representacion

mental (modelo del significado) del texto dentro de las representaciones posibles de éste.

Ademés Alvarez (2007) manifiesta que Colomer resalta la importancia del estudio de la
lectura en la medida que se convierte en un medio de comunicacion social, para los grupos
humanos, sin embargo, a diferencia de la lengua oral, para adquirir las competencias
lectoras se requiere algo mas que la estimulacién brindada en los hogares, se necesita de
un soporte de instruccion aun mayor, que se encuentra delegado a la escuela. Pero para
entender lo que es comprension lectora, no sélo se debe de analizar este proceso desde
una mirada social, también es importante recordar que el potencial de aprender se utiliza
plenamente solo cuando se apela y estimula ambas partes de las funciones cerebrales, mas

aun en el proceso de la lectura.

Matute (2001, citado por Alvarez, 2009) refiere que el desempefio del lector depende de
la integridad de cada uno de los componentes asi como del equilibrio y la relacion de
interdependencia que guardan estos entre si. Por otro lado Cueto en el 2002 sefiala que en
el lector se dan estos procesos psicoldgicos que a su vez contienen subprocesos. Estos

procesos son:

a. Procesos perceptivos: Lo primero que se realiza al iniciar una lectura, es extraer los
signos, graficos escritos sobre la pagina para su posterior identificacion, lo que
requiere en principio, de dirigir los ojos a los diferentes punto del texto, para luego
percibir visualmente una cadena de letras (estimulo grafico) que conforman las
palabras.

b. Procesamiento léxico: Se identifican las letras que componen la palabra (o los
contornos graficos si se reconociesen globalmente), para luego recuperar el
significado esa palabra, pero, si se tratase de una lectura en voz alta habria que
recuperar también su pronunciacion. Existen dos vias o rutas diferentes que permiten
alcanzar el significado de las palabras escritas: La ruta léxica y la ruta fonologica.

c. Procesamiento sintactico: Se requiere tomar en consideracién la estructura de la
oracion, puesto que las palabras aisladas no transmiten ninguna informacion nueva,
esto si lo hace la oracion, la cual involucra la relacion que se da entre las palabras,
siendo aqui donde se encuentra el verdadero mensaje. En consecuencia, una vez que
han sido reconocidas las palabras de una oracion el lector tiene que determinar como
estan relacionadas entre si esas palabras.

d. Procesamiento semantico: Una vez superado el procesamiento sintactico, en el que
las palabras han sido reconocidas y conectadas entre si, el lector debe extraer el
significado de la oracion o texto e integrarlo junto con el resto de los conocimientos
gue posee (conocimientos previos, almacenados en su memoria).
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En la lectura, la comprension no es un proceso puramente verbal; para que los simbolos
escritos tengan un sentido, deben estar asociados con los objetos, acciones y cualidades
que representan. Poder decodificar una palabra a partir de su forma escrita no garantiza
la comprension. Adiestrar a los alumnos para que generen imagenes mentales a medida

que leen, puede mejorar sustancialmente la comprension de lectura (Navaz, 2004).

2.1.6.3 Niveles de comprension lectora

Castro (2004) sefiala que para Idrogo leer comprensivamente es interpretar e inferir a qué
alude el autor en cada una de sus ideas vertidas en su texto; es decir el lector manifiesta
0 expresa mas de lo que el autor ha querido decir conscientemente, a traves de la lectura

reflexiva y analitica.
Ademaés afirma que existen distintos niveles de comprension lectora, éstos son:

o Nivel literal: El nivel literal se refiere a la aptitud o capacidad del lector para evocar
sucesos 0 hechos tal como aparecen expresados en el texto. La comprension en
este nivel es con preguntas literales sobre el tema leido, cuyas respuestas aparecen
explicitamente en el texto. Si el estudiante tiene dificultad para comprender el texto
en el momento de la lectura, es porque seguramente desconoce el significado de las
palabras que el autor utiliza en el texto, por eso, es muy importante que utilice el
diccionario, a fin que pueda aclarar las dudas semanticas y adquiera nuevos términos
para que de esta manera vaya enriqueciendo su vocabulario y pueda comprender el

mensaje del texto leido.

¢ Nivel inferencial: Se caracteriza porque es el nivel mas alto de comprensién, donde
el lector, al analizar el texto, va mas alla de lo expresado por el autor. Es capaz de
deducir o inferir ideas o informaciones que no han sido sefialadas o expresadas de
manera explicita en el texto, sino que han sido omitidas y que pueden ser deducidas
por el lector cuando hace uso del nivel inferencial. Supone el reconocimiento de ideas
implicitas, no expresadas, es decir, el lector lee lo que no esté en el texto, es un aporte
en el que prima su interpretacion, relacionando lo leido con sus saberes previos que
le permita crear nuevas ideas en torno al texto. Este nivel de comprension es muy
poco practicado en los diferentes niveles educativos e incluso en el nivel universitario,
pues, el lector necesita de un elevado nivel de concentracion; por ejemplo, es capaz

de inferir ideas principales, no incluidas de manera explicita en el texto, como es el
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caso del parrafo paralelo, en el que las ideas no estan subordinadas unas a otras por
su contenido, ya que tienen igual importancia, pues la idea fundamental esta diluida
a través de todo el parrafo y debe ser inferida de las oraciones secundarias. De igual
forma, por ejemplo, se puede inferir aspectos o detalles adicionales que a criterio del
lector, se pudo haber incluido en el texto con la finalidad de hacerlo explicito o
convincente. De igual manera en este nivel, se puede efectuar conjeturas sobre las
diversas causas que llevaron al autor a incluir algunas ideas o ha interpretar un

lenguaje figurado a fin de descubrir el significado literal de un texto.

Nivel critico: Para llegar a este nivel, es necesario efectuar una lectura reflexiva,
reposada; su finalidad es entender todo el texto. Es una lectura mas lenta, se puede
volver una y otra vez sobre los contenidos, tratando de interpretarlos y obtener una
mejor comprension. Permite al lector expresar opiniones y emitir juicios en relacion
al texto. Puede reflexionar sobre el contenido del mismo a fin de emitir un juicio

critico valorativo o0 una opinién sobre lo leido.

Este nivel se debe practicar desde que el nifio es capaz de decodificar los simbolos a
su equivalente oral. Toda lectura critica requiere que el lector exprese opiniones
personales en torno al tema leido, para que de esta manera demuestre haber entendido
lo que expresa el texto; es decir, en este nivel el lector es capaz de meditar, reflexionar
sobre el tema, llegando a una total comprensién, emitiendo su posicién a través de
una critica y tomando decisiones sobre el particular. Esta tarea corresponde iniciarla
a los maestros de educacién primaria, la misma que debe ser reforzada en educacion
secundaria y en el nivel universitario debera profundizarla, debido a que las
instituciones universitarias tienen como mision formar lectores eminentemente
criticos. En la lectura critica los lectores manifiestan o expresan sus opiniones de
caracter personal en relacion con las ideas presentadas en el texto, esto significa que
no se trata de solo decodificar, sino que va mucho mas alla, comprender el mensaje
del texto y que este invite a reflexionar e interpretar lo leido. En suma, en este nivel
se expresa constantemente opiniones sobre el texto leido, se acepta o se rechaza sus
ideas que estan debidamente fundamentadas. En este nivel de lectura, interviene la

formacion del lector, su aprendizaje previo, su criterio personal y su cultura.

Nivel apreciativo: Es propio de lectores analitico-reflexivos, representa el nivel de
entendimiento y comunicacién entre el autor y el lector que implica el nivel de

comprension de éste en relacion al contenido, personajes y estilo empleados por el
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autor para transmitir sus ideales, emociones y otras vivencias, mostrando
identificacion, simpatia y empatia con los personajes y los hechos. Es capaz de hacer
un analisis en relacion con la competencia linguistica que ha empleado el autor del
texto. Asimismo puede evaluar la capacidad artistica del escritor, es decir efectuar un
andlisis literario, si el texto esté en relacién con la literatura se referird también a los
valores estéticos, el estilo empleado y lo recursos linguisticos que posee el texto. Este

nivel representa la respuesta emocional o estética a lo leido.

2.1.6.4 Las micro habilidades de la comprensidn lectora

Galve (2007) sefiala que para Cassany y Luna en 1998 la lectura es un proceso interactivo
por el cual el sujeto lector interroga el texto escrito, es decir, construye una representacion
mental del significado del texto, al relacionar sus conocimientos previos como lector con
la informacién proporcionada por el texto. La lectura es un proceso constructivo porque
el lector tiene un papel activo en la elaboracion y comprobacion de hipotesis; pero a su
Vez es un proceso estratégico puesto que para comprender el lector no sélo ha de dominar
la mecénica lectora sino que ha de conocer y aplicar diferentes estrategias para la
construccion del significado global del texto, asi como para detectar errores en la

comprension.

Cassany y Luna (1998, citado por Galve, 2007) reconoce diferentes microhabilidades en
el proceso de la compresion lectora. Entre ellas:
e Reconocer y distinguir las diferentes letras del alfabeto.
- Pronunciar las letras del alfabeto.
- Saber como se ordenan las letras.
- Saber como se pronuncian las palabras escritas.
- Poder descifrar la escritura hecha a mano.
e Palabras y frases.
- Reconocer palabras y frases y recordar su significado con rapidez.
- Reconocer que una palabra nueva tiene relacion con una palabra conocida.

- Reconocer la relacion entre diversas formas de la misma palabra: Flexion,

derivacion, composicion, etc.
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- Utilizar el contexto para dar significado a una palabra nueva.
- Elegir el significado correcto de una palabra segun el contexto.

- Saber elegir en un diccionario la acepcidn correcta de una palabra en un contexto

determinado.

- Saber pasar por alto palabras nuevas que no son importantes para entender un
texto.

e Gramaética y sintaxis.

- Saber controlar la gramatica de las distintas partes de la frase.

- ldentificar el sujeto, el predicado y el resto de categorias de la oracién.

- ldentificar los referentes de las anaforas y de los deicticos.

- Reconocer las relaciones semanticas entre las diferentes partes de la frase.
e Texto y comunicacion: EI mensaje.

- Leerenvoz alta.

- Entender el mensaje global.

- Saber buscar y encontrar informacion especifica.

- Discriminar las ideas importantes de las secundarias e irrelevantes.

- Comprender el texto con todos sus detalles.

- Dividir el texto en sintagmas o partes significativas.

- Saber leer a una velocidad adecuada.

- Poder seguir la organizacién de un texto o de un libro.

- Comprender ideas no formuladas explicitamente.

2.1.6.5 Procesamiento de la comprension de textos

A. Modelos de comprension del texto

Existen diferentes modelos que tratan como se lleva a cabo la comprension de los textos,
los cuales han tratado de explicar la forma en que los lectores construyen las
representaciones del texto o, los procesos que utilizan para integrar los elementos de texto
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con su conocimiento previo, la manera en que se puede recuperar informacion relativa a

su representacion del texto (Galve, 2007).

e Modelo de Kintsch y Van Dijk

Galve (2007) refiere que es un modelo explicativo de la comprension de texto que se

limita al andlisis del contenido proposicional (con independencia del contexto en que se

usa) y a la construccion de una representacion integrada de sus proposiciones

componentes. El modelo Kintsch y Van Dijk de 1978, ha tenido diferentes modificaciones

a través del tiempo. Segun ellos la comprension de texto lleva implicita dos niveles, y

estan relacionadas entre si.

A nivel micro estructural

Es el més superficial y menos duradero en el tiempo, siendo fundamentalmente
una secuencia de palabras las cuales son interpretadas de forma sintéctica,
semantica y pragmaticamente. EI nivel micro estructural de la organizacion del
texto base esta relacionado con la continuidad de referencia. Este modelo maneja
los conceptos basicos de coherencia y cohesion. La coherencia esta relacionada
con la continuidad de la referencia, consistente en la mencién repetida de
elementos y acciones de una proposicion a otra. La cohesion es la forma de la
continuidad de la referencia se expresa linglisticamente. También se define como
el conjunto de procedimientos por los que los elementos superficiales aparecen
como ocurrencias progresivas, de forma de su conexion secuencial puede
mantenerse y recuperarse. Se pueden indicar serie de marcadores de cohesion,

entre los que destacan:

Recurrencia o repeticion de expresiones: Que pueden tener referencias idénticas,
diferentes o solapadas. Se emplean en este caso la repeticion de palabras, anaforas
semanticas (sinénimos, antonimos, pares de palabras entre las que existen

relaciones parte — todo).

Elementos conectivos: Son palabras o expresiones que especifican relaciones
entre unidades comunicativas o0 textuales y conectan estas unidades
semanticamente. Son de tipo aditivos (y, también, o, esto es, por ejemplo) y
adversativos (pero, sin embargo, solo, excepto, de hecho, en vez de, actualmente,

etc).
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Elementos conjuntivos: Normalmente establecen la cohesion entre unidades
comunicativas y textuales, pero no entre clausulas dentro de la misma unidad. Son
de tipo causales (asi, porque, como resultado de, consecuentemente, etc),
temporales (después de, entonces, finalmente, pronto, desde ahora, etc) o

continuativos (bien, seguramente, ahora, por supuesto, de cualquier forma, ect).

Sustitucidn y elipsis: En este caso se emplea palabras que reemplazan sintagmas

nominales o verbales o clausulas.

Co- referencias: Consiste en la aplicacion de distintas expresiones superficiales a

una misma entidad en un texto. Los tres tipos principales de correferencia son:

a. La anéfora: En la que una expresion Iéxica va seguida mas adelante por una
proforma. En relacion con otros factores que contribuyen a la determinacion de
los referentes de las anaforas, se ha encontrado que los lectores tienen problemas
de interpretacion de la referencial pronominal si existe un cambio temporal que
indica que el episodio ha  terminado, por ejemplo: cinco horas después de

levantarse, ella...

b. La catafora: En la que una expresion léxica esta precedida por una proforma

(yo tengo esta solucion...).

c. La exofora: En la que se aplica una proforma a una entidad que no aparece
explicitamente en el texto, pero que resulta identificable en el marco del contexto

situacional, por ejemplo, si oimos en una iglesia: “el que perdona a todos”.

A nivel macro estructural:

Mayor (1991, citado por Galve, 2007) define como el conjunto de procedimientos
mediante los que activan los elementos de conocimientos de forma que se
mantiene y hace recuperable su conexion conceptual y se habla de dos tipos de

coherencia:

a. Coherencia local: Hace referencia a las relaciones semanticas de caracter
intencional y extensional entre enunciados sucesivos del discurso, se denomina

también como coherencia referencial. Mediante la coherencia local se utilizan
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estrategias que permiten procesar informaciones que proceden de distintas fuentes

y que se ajustan a una serie de restricciones globales.

b. Coherencia global: Que depende de la coherencia local, y también sobre el
conocimiento sobre el mundo real, posible y de la organizacion del propio texto
que permiten que las ideas del texto se agrupen en torno a un tema. El proceso de
elaboracion de la macro estructural esta guiado por una serie de operadores que
sirven para relacionar las micro proposiciones con ideas que captan un contenido

esencial. Esta definida basicamente asi:

- Supresion y seleccién: Consiste en eliminar toda la informacion redundante y
superflua, dejando la sustancia del texto, estando expresado de forma explicita.
Supone que se eliminan todas aquellas proposiciones que no contribuyen a la
interpretacion de otras proposiciones, al ser los mismos elementos accesorios o

secundarios. Son las de nivel mas bajo de estructural proposicional del texto.

- Generalizacién: Supone inferir la proposicion mas general a partir de otras
parciales, o sea, supone la sustitucion de una secuencia dada a las proposiciones

por una proposicion general que recoge lo esencial de todas ellas.

- Construccion: Consiste en reemplazar un conjunto de proposiciones por otras
mas generales o sea, sustitucion de una secuencia de proposiciones por otra no
presente en el texto pero que sintetiza el significado de las mismas, la cual no

estando explicita en el texto si se deduce de él.

Mayor (1991, citado por Galve, 2007) sefiala que el uso de estas estrategias se
adquiere en forma evolutiva, siendo la més dificil la de construccion, ya que
presenta un alto nivel de dificultad, pues requiere razonar sobre la informacion de
forma activa. Su uso depende de la familiaridad con el contenido del texto,
entrando en funcionamiento el nivel de conocimientos previos del sujeto (tanto
por su cantidad como su organizacion), y también se ve influenciada por el
conocimiento de la estructura textual, o sea, el modo en que los textos pueden ser

organizados.
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e Modelo de construccién — integracion de Kintsch

Galve (2007) refiere que Kinsch en 1988 considera que el procesamiento inicial del texto
esta guiado por los datos (procesamiento de abajo- hacia arriba). Durante la fase de
construccion, se activan los significados de las palabras y se forman proposiciones sin
intervencion del contexto, siendo el proceso de activacion inicial muy flexible y no
restringido. El resultado de esta fase tendria la forma de una red inestable de asociaciones.

Esta red, equivalente al texto base, formaria a través de los siguientes pasos:

a. Se forman los conceptos y las proposiciones que corresponde  directamente
con la entrada.

b. Los conceptos se elaboran por medio de la activacién de un pequefio nimero de los
conceptos.

c. Se realizan las inferencias necesarias para establecer la coherencia local.

d. Se asignan los pesos (que representan la fuerza) a todas las conexiones entre pares.
Durante la fase de integracion, el contexto ejerce su influencia, y el modelo selecciona
aquellos elementos que son apropiados, 6sea lo mas ajustados al contexto y determinada

los que no son.

e Modelo de memoria del foco de Sanford y Garrod

Galve (2007) sefiala que en este modelo de Sanford y Garrod puede considerarse de tipo
descendente, por su caracter selectivo, donde el flujo de procesamiento seria de arriba —
hacia —abajo.

Ademas el autor refiere que el modelo trata de dar cuenta de la interpretacion coherente
de todo el texto que el lector encuentra al realizar la tarea, es un proceso que implica
establecer de que o de lo qué o de quien se estd hablando en cada fragmento del texto,
controlando si ese elemento se ha mencionado antes 0 no. Este proceso de resolucion esta

influido por tres factores:

a. El foco del discurso, que estaria constituido por cualesquiera elementos (unos pocos,
dadas las limitaciones memoristicas y atencionales) que se activan en un momento
determinado. Esto permitiria la maxima activacion en la informacion central del texto
y minima en la periférica. A partir de esto Garrod y Sanford (1990, citado por Galve,
2007) propusieron dos particiones de la memoria:

1. El foco explicito, que corresponde a los elementos del texto que estan siendo

procesados en un momento determinado.
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El foco implicito, que contiene la informacion menos activa relacionada con

los elementos del texto que estan siendo procesados.

b. Las propiedades linguisticas de las anéforas, se da cuando la palabra que podria
referirse a un antecedente toma la forma de un pronombre, un hombre comun o un
nombre repetido.

las restricciones pragmaticas que operan sobre las inferencias, que reflejan la

necesidad de coherencia global.

2.2 Definicion de términos usados:

Estrategias de aprendizaje: Procesos psicoldgicos donde se integran los
componentes cognitivos, meta cognitivos, motivacionales y ambientales para la

resolucion de tareas académicas.

Motivacion: Es un proceso que tiene poder o capacidad de captar el interés y

expectativas hacia algo.

Lectura: Implica la participacion activa de la mente, y contribuye al desarrollo de
la imaginacion, la creatividad, enriquece el vocabulario como la expresion oral y

escrita.

Comprensién lectora: Es la accion de comprender y la facultad y/o capacidad para
entender y penetrar las cosas. Es el conjunto y cualidad para integrar las cosas a

una sola idea.

Nivel literal: Se refiere a la aptitud o capacidad de nuestro amigo lector para

evocar sucesos o hechos tal como aparecen expresados en el texto.

Nivel inferencial: Se caracteriza porque es el nivel mas alto de comprension,
donde el lector, al analizar el texto, va mas alla de lo expresado por el autor. Es
capaz de deducir o inferir ideas o informaciones que no han sido sefialadas o

expresadas de manera explicita en el texto.

Nivel critico: Para llegar a este nivel, es necesario efectuar una lectura reflexiva,
reposada; su finalidad es entender todo el texto. Es una lectura mas lenta, pues se
puede volver una y otra vez sobre los contenidos, tratando de interpretarlos y

obtener una mejor comprension.

Nivel apreciativo: Es propio de lectores analitico-reflexivos, representa el nivel
de entendimiento y comunicacion entre el autor y el lector que implica el nivel de

comprension de este en relacion al contenido, personajes y estilo empleados por
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el autor para transmitir sus ideales, emociones y otras vivencias, mostrando

identificacion.
2.3 Hipotesis

2.3.1 Hipotesis General

Hi.  Existe una relacion estadisticamente significativa entre las estrategias de
aprendizaje, la motivacion, y la comprension lectora en estudiantes de cuarto afio de

secundaria de una institucién educativa particular del distrito de Chorrillos.

2.3.2 Hipdtesis Especificas

H11: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el subtest elaboracion y la
comprension lectora en estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucion

educativa particular del distrito de Chorrillos.

Hi2: Existe una relacion estadisticamente significativa entre subtest organizacién y la
comprension lectora en estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucién

educativa particular del distrito de Chorrillos.

His: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el subtest
autointerrogacion y la comprension lectora en estudiantes de cuarto afio de secundaria de

una institucion educativa particular del distrito de Chorrillos.

Hi4: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el subtest metacognicion
y la comprension lectora en estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucion

educativa particular del distrito de Chorrillos.

His: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el subtest constancia y la
comprension lectora en estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucién

educativa particular del distrito de Chorrillos.

Hie:  Existe una relacion estadisticamente significativa entre el subtest ayuda y la
comprension lectora en estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucién

educativa particular del distrito de Chorrillos.
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Hi7: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el subtest motivacion de
orientacion a metas intrinsecas y la comprension lectora en estudiantes de cuarto afio de

secundaria de una institucion educativa particular del distrito de Chorrillos.

His: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el subtest motivacion de
orientacion a metas extrinsecas y la comprension lectora en estudiantes de cuarto afio de

secundaria de una institucion educativa particular del distrito de Chorrillos.

H1o: EXiste una relacion estadisticamente significativa entre el subtest motivacion de
valor a la tarea y la comprension lectora en estudiantes de cuarto afio de secundaria de

una institucion educativa particular del distrito de Chorrillos.

Hi10: Existe una relacién estadisticamente significativa entre el subtest motivacion de
creencias de control, autoeficacia para el aprendizaje y la comprension lectora en
estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucion educativa particular del distrito

de Chorrillos.

H111: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el subtest motivacion de
autoeficacia para el rendimiento, y la comprensién lectora en estudiantes de cuarto afio

de secundaria de una institucidn educativa particular del distrito de Chorrillos.

H112: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el subtest motivacion de
ansiedad y la comprension lectora en estudiantes de cuarto afio de secundaria de una

institucion educativa particular del distrito de Chorrillos.

2.4 Variables:

2.4.1 Variables correlacionadas

- Estrategias de aprendizaje: Medida a través del Cuestionario Multifactorial sobre

Estrategias de Aprendizaje y Motivacion.

- Motivacion: Medida a traves del Cuestionario Multifactorial sobre Estrategias de

Aprendizaje y Motivacién

- Comprension lectora: Medida a través de la Prueba de Comprension Lectora de

Delgado, Escurray Torres (DET) para cuarto afio de secundaria.



2.4.2 Variables controladas
- Edad : 15 a 18 afios
- Afo escolar : Cuarto afo de secundaria

- Tipo de gestion : Particular

49
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CAPITULO III : METODO

3.1 Tipo y méetodo de investigacion

El tipo de investigacion es sustantiva - descriptiva, pues intenta describir, explicar y
predecir la realidad que se presenta en una situacion espacio temporal, tratando de dar

una respuesta al problema tedrico (Sanchez y Reyes, 2009).

El método descriptivo, trata de describir e interpretar sistematicamente un conjunto de
hechos o fendmenos en su estado actual y forma natural (Sanchez y Reyes, 2009).

En la investigacion se describe la relacion que existe entre las estrategias de aprendizaje,

la motivacion y la comprension lectora en los alumnos de cuarto afio de secundaria.

3.2 Disefio de investigacion

Segun Sanchez y Reyes (2009) el disefio correlacional esta orientada a determinar el
grado de relacion que existe entre dos 0 mas variables para una misma muestra de sujetos
o el grado de relacidon que existe entre dos fendmenos observables. Para el trabajo de
investigacion se utilizé el disefio tipo correlacional; ya que se plante6 la verificacion de

un constructo en funcioén a tres variables

Con el fin de cumplir con el propdsito del trabajo de investigacion, se presenta el

disefio correlacional a través del siguiente grafico (Sanchez y Reyes, 2009):

Ox

Oy
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M = Estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucion educativa

particular del distrito de Chorrillos.

Ox = Estrategias de aprendizaje y motivacion

Oy Comprensién lectora.

Correlacién

ﬁ
1

3.3 Poblacion y muestra

La poblacion estuvo conformada por las 8 aulas de cuarto afio de secundaria de la

Institucion Educativa Pedro Ruiz Gallo- del Distrito de Chorrillos.

Teniendo una poblacion de 280 alumnos matriculados cursando el cuarto afio de nivel

secundario.
Muestra:

Para el presente trabajo se utilizé el muestreo no probabilistico de tipo intencionado.
Sanchez y Reyes (2009) lo definen como el tipo de muestreo que desconoce la
probabilidad de cada uno de sus elementos y busca seleccionar de la poblacién una
muestra representativa, en base a la intencién del investigador. Es asi que en el trabajo se
eligio la institucion educativa por la facilidad que brind6 en el acceso para llevar a cabo
la investigacion. Participaron los alumnos de las 8 aulas, estando conformada la muestra
por 217 estudiantes de cuarto afio de secundaria de la Institucion Educativa Particular
Pedro Ruiz Gallo del distrito de Chorrillos.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.4.1 Cuestionario multifactorial sobre estrategias de aprendizaje y
motivacion.

a. Ficha técnica
Nombre . Cuestionario Multifactorial sobre Estrategias de Aprendizaje y

Motivacion (Motivated Strategies of Learning Questionaire).

Autor : Paul. R. Pintrich
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Adaptacién  : Sandra Castafieda (UNAM, México), Reynaldo Martinez (UB, Espafia)
y Manuel Torres (UNMSM, Pert).

Aplicacion Alumnos de Educacion Secundaria y Universitarios.
Area que evalla : Estrategias de aprendizaje y motivacion.

b. Descripcién de la prueba:
Castafieda, Martinez y Torres (citados por Linares, 2004) adaptaron y tradujeron el

Cuestionario Multifactorial de Estrategias de Aprendizaje y Motivacion.

El cuestionario es un auto informe en el que se plantea al alumno una serie de preguntas
sobre motivacion para el estudio y sobre la estrategia de aprendizaje que emplean, las
preguntas se refieren al conjunto de asignaturas del semestre académico consta 81 items:
31 motivacion y 50 de estrategias se responden con arreglo a un a escala tipo likert de 5

puntos (1= nunca. 2= a veces, 3= no estoy seguro, 4= casi siempre, 5= siempre).

Los items se agrupan en seis escalas motivacional y siete de estrategias. Las escalas de
motivacion son: Motivacion intrinseca, motivacion extrinseca, valor a la tarea, creencias

de control y autoeficacia, autoeficacia rendimiento y componente afectivo.

Las escalas de estrategias de aprendizaje son: Elaboracién, organizacion,
autointerrogacién, metacognicion, aprovechamiento, tiempo y concentracion, constancia

y ayuda (Anexo 1)

c. Validez

La validez del Cuestionario Multifactorial de Estrategias de Aprendizaje y Motivacion de
Castafieda ,Martinez y Torres fue calculada con la media de adecuacion de muestreo de
Kaiser Meyer- Olkin, arrojando un resultado de 0.81. Para el andlisis de la confiabilidad
se utilizaron el alfa de Cronbach, donde obtuvo un valor de 0.87 mostrando una adecuada
confiabilidad (Linares, 2004)

d. Normas de aplicacion:

Se puede aplicar de forma individual y colectiva, dependiendo de la finalidad que se
persiga, su aplicacion puede ser anonima o requerir que el sujeto consigne un nombre. En
gran parte de las investigaciones se puede responder de manera anonima

independientemente de lo que se le pida a los sujetos como algunos datos descriptivos



53

como edad, sexo, afio de estudio o las notas. Sin embargo cuando se aplica la prueba con
una finalidad diagnostica es necesario conocer el nombre del sujeto que responda el

cuestionario.

e. Normas de correccion:

Linares (2004) refiere que la correccion del cuestionario es sencillo, se debe contabilizar
las puntuaciones que da el sujeto a los items correspondientes a cada factor y se hace la
mitad aritmética segun el nimero de items que tiene al escala. Hay items que tiene

puntuaciones inversas o en negativo.

f. Interpretacion:

La interpretacion de las puntuaciones, se basa en el significado de la puntuacion media
obtenida por el sujeto en cada factor. Puntuacion cercana a 3 o por debajo a ésta
puntuacion, se interpreta como pobre excepto el caso del factor ansiedad, en que las
mejores puntuaciones son las mas bajas. La interpretacion mas sencilla de los datos
consiste en que el sujeto cuando se acerca sus puntuaciones al extremo inferior de la
escala quiere decir que no cuenta con estrategias y sin embargo se dice que cuenta con
mejores estrategias y motivacion cuando se acerca al extremo superior de la escala,

excepto en el caso del facto ansiedad (Linares, 2004).

3.4.2 Prueba de Comprension Lectora de Delgado, Escurra y Torres
(DET) para cuarto afo de secundaria.

a. Ficha técnica
Nombre : Prueba de Comprension Lectora de Delgado,

Escurra y Torres (DET) para quinto afio de secundaria.

Autores : Ana Delgado Vasquez, Luis Escurra Mayaute y
William Torres

Aplicacion - Alumnos de cuarto afio de secundaria.

Formas de Aplicacion: Individual o Colectiva

Area que evalla : Comprension lectora.
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b. Descripcién de la prueba:

La prueba de Comprensién Lectora de Delgado, Escurra y Torres (DET) para alumnos
de cuarto afio de secundaria, la cual estd constituida por cinco sub test cuyos items se
encuentran ordenados con nivel de dificultad creciente. ElI primer sub test esta
conformado por un texto titulado “Madre Teresa de Calcuta” consta de 9 items, el
segundo sub test se denomina “Marie Curie” consta de 9 items, el tercer sub test se titula
“Johannes Gutenberg” posee 9 items, el cuarto sub test se denomina “Louis Pasteur” tiene

9 items, y el ultimo sub test titulado “Albert Einstein” posee 8 items.

En todos los sub test se han considerado items que evaltan los niveles de comprension
literal o inferencial. La Prueba puede ser administrada de manera individual y colectiva

(Delgado, Escurra, Atalaya, Pequefia, Cuzcano, Alvarez y Rodriguez, 2010) (Anexo 2)

c. Validez:

Para el estudio de la validez se utilizé el método del analisis factorial confirmatorio.
Aplicaron el programa AMOS 5.0. De acuerdo a las recomendaciones propuestas por
Byrne (1998, citado por Delgado et al., 2010). Los resultados indican que el valor de Chi
- cuadrado minimo es no significativo (X?= 6, 83 p > .05) y hay una proporcion pequefia
(1.36) entre el chi - cuadrado minimo y los grados de libertad, indicando que el modelo

propuesto es adecuado.

Asi mismo el indice de ajuste normalizado Delta 1 (NFI Delta 1) fue igual a .99, el indice
comparativo de ajuste (GFI) fue de .99 y la media de cuadrados del error de aproximacion
(RMSEA) fue de .025, hallazgos que corroboran que el modelo propuesto es véalido, con
lo cual concluyeron que la prueba de Comprension Lectora DET para el cuarto afio de

secundaria tiene validez constructo (Delgado et al., 2010).

d. Analisis de items y confiabilidad:
Se llevd acabo el analisis de items para los cinco sub test que conforman la prueba. Todas
las correlaciones item — test corregidas alcanzaron valores superiores al .20, indicando

que todos los sub test son consistentes entre si (Delgado et al., 2010).

El andlisis de confiabilidad permitio sefalar que el instrumento es confiable, pues obtuvo
un coeficiente de alfa de Cronbach de .85 (Delgado et al., 2010).
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e. Normas de aplicacion:
Instrucciones generales para el examinador:

Delgado et al. (2010) refieren que la Prueba de Comprension Lectora para los alumnos
de cuarto afio de secundaria puede ser aplicada en forma individual o colectiva. Debe
tenerse en cuenta para la aplicacion las normas generales de toda prueba, es decir, tener
cuidado que no existan ruidos perturbadores, que la iluminacion sea adecuada, que los
examinados se encuentren sentados comodamente, etc. Si la aplicacion es colectiva los
evaluados deben estar lo suficientemente distantes para que no puedan ver la prueba de

su compariero.

Ademas los autores sefialan que debe cuidarse que todos los alumnos tengan abierto el
cuadernillo en la pagina correspondiente. Las instrucciones se presentan en forma escrita,
si ésta no fuera suficiente, puede repetirse para garantizar su adecuada comprension. La

repeticion debe atenderse a las instrucciones.

Los textos y las instrucciones de los sub test deben ser leidos en silencio por los alumnos.
El examinador debe limitarse a orientar a los alumnos dejandolos en condiciones de
trabajar en forma autonoma. En las instrucciones se advierte que pueden releer el texto si

lo necesitan.

Cuando la aplicacion es colectiva, una vez que la prueba ha comenzado, es necesario
instruir a los alumnos que cuando tengan alguna duda levanten la mano, para responderles

en forma individual (Delgado et al., 2010).

Los alumnos llenaran los datos de identificacion y luego se les indicara: “Den vuelta a la
hoja (demostrar), lean cuidadosamente las instrucciones antes de comenzar a responder

la prueba”.

f.  Normas de correccion y puntuacion:

Delgado et al. (2010) sefialan que la prueba de Comprension Lectora para los alumnos de
cuarto afo de secundaria se divide en 5 sub test: Madre Teresa de Calcuta, Marie Curie,
Johanes Gutenberg, Louis Pasteur y Albert Einstein. Cada sub test consta 9 preguntas,

excepto el sub test Albert Einsten que cuenta con 8 preguntas,

Para cada pregunta hay cuatro alternativas y se otorga un punto para cada respuesta
correcta (Delgado et al., 2010).
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g. Hojade correccion
Para la calificacion de la prueba se utiliza la hoja de correccién donde se encuentra la

clave de cada respuesta.

Sub test 1: Madre Teresa de Calcuta

1. a 6.d
2.b 7.d
3.¢C 8.C
4.c 9.b
5.¢C
Sub test 2:

l.a 5.b
2.b 6. b
3.C 7.b
4.a 8.a

Sub test 3: Johannes Gutenberg

1.b 6.c
2.a 7.d
3.a 8.b
4.b 9.c

5.C
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Sub test 4: Louis Pasteur

1.d 6.c
2.a 7.b
3.a 8.b
4.a 9.a
5.d

Sub test 5: Albert Einstein

a 5.d
b 6.a
3.a 7.b
4.c 8.b

3.5 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

La prueba de bondad de ajuste a la curva normal de Kolmogorov — Sminov sirvi para
determinar el grado que hay entre las distribuciones de valores o puntuaciones observadas
y de la tedrica especifica. La prueba incluyé una distribucion de frecuencias acumuladas
que se compard con la distribucién de frecuencias acumuladas observadas. La
distribucion tedrica represento lo que podria ser esperado segun Ho. La prueba permitio
mostrar a las dos distribuciones, la tedrica y la observada. Asi mismo la mayor
divergencia que hay entre ellas. La referencia de la distribucion muestral indic6 si una
divergencia tan grande es probable que ocurra sobre la base del azar. La distribucion
muestral indico la probabilidad de que una divergencia de magnitud observada pudiera
ocurrir si las observaciones fueran realmente una muestra aleatoria de una distribucion

teorica (Siegel y Castellan, 2003).

La prueba de Kolmogorov — Smirnov supone que la distribucion de las variables

subyacentes que van a ser probadas es continua, como es especificada por la distribucién
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de frecuencias acumuladas. Asi, la prueba es adecuada para probar la bondad de ajuste

para variables que son medidas en al menos una escala ordinal.
El método de célculo:

Fo (X), funcion de distribucion de frecuencias relativas acumulas completamente
especifica por la distribucion tedrica segin Ho. Esto, es para cualquier valor de X, el valor
de Fo (X) es la proporcidn de casos esperados que tienen puntuaciones iguales 0 menores

que X.

Sn(X), la distribucion de frecuencias relativas acumuladas observadas de una muestra
aleatoria de N observaciones. Si X1 es una puntuacion posible, entonces Sn (X1) = Fu/N,
donde F, es el nimero de observaciones que son iguales 0 menores que X1 Fo(X1) es la

proporcion esperada de observaciones que son menores o iguales a Xi.

Segun la hipdtesis nula de que la muestra sido extraida de la distribucion tedrica
especificada, se espera que para cada valor X1 Sn (X1) sea ligeramente cercano a Fo
(X1). Esto es cuando Ho es verdadera, podemos esperar que las diferencias entre Sy (X1)
y Fo (X1) sean pequefias y dentro de los limites del error aleatorio. La prueba de
Kolmogorov — Smirnov se enfoca sobre las desviaciones mas grandes. El valor absoluto

mas grande de Fo (X1) — Sn(X1) se llama desviacion de D. (Siegel y Casstellan, 2003).
D= max |Fo (X1) — Sn(X1)|

La distribucion muestral de D segin Ho es conocida. Para el contraste se utiliza la tabla
respectiva que proporciona los valores criticos para esa distribucion muestral. La

significancia de un valor dado D depende N.

e Coeficiente de correlacion por rangos de Spearman: Es la correlacion no paramétrica
equivalente a la correlacion lineal paramétrica de Pearson. Esta medida de correlacion
utiliza los puntajes obtenidos por los sujetos haciendo uso del orden que se establece

entre ellos.

Esta correlacion permite obtener valores entre -1y 1, y es posible obtener el nivel de
significacion estadistica de la correlacion obtenida para una hipotesis nula que indica

que la correlacion calculada es igual a 0, con grados de libertad igual a N-2 y a un
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nivel de significacion especifico. Su formula de computo es la siguiente: (Siegel y
Castellan, 2003).

6* Y. d?
n*(n?— 1)

rg=1-

Donde:
n : Namero de participantes

Y. d? :Suma de los cuadrados de las diferencias de rango.
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CAPITULO IV

4.1 Resultados

4.1.1 Analisis psicométrico del Cuestionario Multifactorial Estrategias

de Aprendizaje y Motivacion

4.1.1.1 Validez

Para el Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion se estudio la
validez de contenido por el método de criterio de jueces. En la tabla 3 se observa que
todos los items muestran un coeficiente V. de Aiken de 1.00, lo que significa que deben
permanecer en el instrumento y conformar cada uno de los subtest; por lo tanto se puede

sefialar que el cuestionario tiene validez de contenido por el método de criterio de jueces.

Tabla 3. Analisis de contenido por criterio de jueces del Cuestionario Multifactorial

Estrategias de Aprendizaje y Motivacion

Resultados obtenidos por los Jueces

item RT J1 J2 J3 J4 J5 TA V

1 Motivacion intrinseca. Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
Creencias control y

2 autoeficacia. Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00

3 Componente afectivo. Sl SI Sl Sl SI 5 1.00

4 Valor Tarea Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
Autoeficacia

5 rendimiento. Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
Autoeficacia

6 rendimiento. Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
Motivacion

7 extrinseca. Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00

8 Componente afectivo. Sl Sl SI SI S 5 1.00

9 Sl Sl Sl SI Sl 5 1.00



10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

Creencias Control y
Autoeficacia.

Valor Tarea
Motivacion
extrinseca.
Autoeficacia
Rendimiento.
Motivacion
extrinseca.
Componente afectivo.

Autoeficacia
rendimiento.

Motivacion intrinseca.
Valor Tarea

Creencias
autoeficacia.

control y

Componente afectivo.
Autoeficacia rendimiento.

Autoeficacia
rendimiento.

Motivacion Intrinseca.
Valor a la tarea
Motivacion

Intrinseca.

Creencias
autoeficacia.

control y

Valor a la tarea

Valor a la tarea
Componente afectivo.
Autoeficacia
rendimiento.

Motivacion
extrinseca.

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

NO

Sl

S

Sl

S

S

S

S

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

SI

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

S

S

S

Sl

Sl

S

S

S

S

S

S

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

S

S

S

Sl

Sl

S

S

S

S

S

S

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

SI

SI
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1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00
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32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

Autoeficacia
rendimiento.

Organizacion
Metacognicién
Ayuda

Aprovechamiento,
tiempo y concentracion.

Metacognicién
Constancia
Autointerrogacion
Elaboracion
Ayuda
Metacognicién
Organizacion

Aprovechamiento.

Tiempo y Concentracion.

Metacognicién
Ayuda
Elaboracion
Autointerrogacion
Constancia
Organizacion
Ayuda

Autointerrogacion

Aprovechamiento,

tiempo y Concentracion.

Elaboracion
Metacognicién

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

NO

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

NO

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

SI

Sl

Sl

SI

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl
SI

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

S

S

S

S

S

S

S

S

S

S

S

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

S

S

S

S

S

S

S

S

S

S

S

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

SI

SI
Sl

(63}
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1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00
1.00
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55

56

57

58

59
60

61

62
63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

78

79

Metacognicién
Metacognicién
Metacognicién

Ayuda

Elaboracion
Constancia

Metacognicion

Elaboracion
Organizacion

Elaboracion
Aprovechamiento,

tiempo y concentracion.

Autointerrogacion
Elaboracion
Ayuda

Elaboracion
Aprovechamiento,

tiempo y concentracion.

Autointerrogacion

Elaboracion

Aprovechamiento,

tiempo y concentracion.

Constancia
Ayuda

Metacognicién
Aprovechamiento,

tiempo y concentracion.

Metacognicion

Metacognicion

Sl

NO

Sl

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

NO

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl
SI

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl
SI

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl

Sl

S

S

S

S

S

S

S

S

S

S

Sl

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl

Sl

S

S

S

S

S

S

S

S

S

S

Sl

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl
Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl
Sl

(63}

63

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00
1.00

1.00

1.00
1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

0.80

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00

1.00
1.00
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80 Aprovechamiento,
tiempo y concentracion.

81  Elaboracion Sl Sl Sl Sl SI 5 1.00

4.1.1.2 Andlisis de items y confiabilidad

Se llevé a cabo el analisis de items del Cuestionario Multifactorial Estrategias de
Aprendizaje y Motivacion utilizando la correlacion item test- corregida (tabla 4)
observandose que la mayoria de los sub tests obtuvieron una correlacion item — test
corregida mayor a .20, excepto el sub test de aprovechamiento, teniendo que ser

eliminado ya que no cumple con el criterio solicitado (Delgado, Escurray Torres, 2006).

Para la confiabilidad del cuestionario se utilizd el método de consistencia interna del
coeficiente alfa de Cronbach el cual obtuvo un valor de .63 (tabla 4).

Tabla 4. Analisis de items y confiablidad del Cuestionario Multifactorial Estrategias de

Aprendizaje y Motivacion

Media Varianza  Correlacion Alfa de

] " . . ., Cronbach

Subtest si el item es si el item es item - test . p
o L . si el item es
eliminado eliminado corregida L
eliminado

Elaboracion 222.3 629.749 174 .633
Organizacion 242.36 633.009 .382 597
Autointerrogacion 238.81 612.759 376 593
Metacognicion 218.21 509.362 432 573
Aprovechamiento 229.80 688.255 -.024 674
Constancia 242.13 660.502 .318 .609
Ayuda 234.47 548.815 455 .569
Motivacion intrinseca 239.98 648.782 416 .600
Motivacion extrinseca 237.16 686.031 212 .622
Valor a la tarea 231.99 635.694 314 .604
Creencias  de  control y ;40 ¢ 668.498 297 613
autoeficacia
Autoeficacia 225.02 572.352 .352 .594
Componente afectivo 240.61 701.062 .037 .640

Alfa de Cronbach = .63
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En la tabla 5 al eliminarse el sub test aprovechamiento se observa que la consistencia
interna de los demés sub test que conforman el cuestionario aumenta. Debiendo el
cuestionario quedar conformado por los sub tests: Elaboracion, organizacion,
autointerrogacion, metacognicion, constancia, ayuda, motivacion intrinseca, motivacion
extrinseca, valor a la tarea, creencias de control y autoeficacia, autoeficacia y componente

afectivo; ya que alcanzan correlaciones items — test corregidas mayores a .20.

En cuanto a la confiabilidad (tabla 5) se observa que el coeficiente de alfa de Cronbach

se incrementa a .67 lo que indica que el instrumento es confiable.

Tabla 5. Andlisis de items y confiabilidad del Cuestionario Multifactorial Estrategias de

Aprendizaje y Motivacion

Media Varianza Correlacién Alfa de
) g . ) ) Cronbach
Subtest si el item es si el item es item - test . .
L L . si el item es
eliminado eliminado corregida L
eliminado
Elaboracion 198.67 596.592 191 .681
Organizacion 218.71 607.005 371 .648
Autointerrogacion 215.15 586.102 371 .648
Metacognicion 194.56 474.655 464 626
Constancia 218.47 632.121 .318 .657
Ayuda 210.82 .519.231 468 .622
Motivacion intrinseca 216.32 619.340 426 .647
Motivacion extrinseca 213.50 657.409 .210 .669
Valor a la tarea 208.34 604.067 .333 .651
Creencias de control 'y ,,, 4, 639.884 297 660
autoeficacia
Autoeficacia 201.36 537.566 .381 .642
Componente afectivo 216.96 671.836 .036 .686

Alfa de Cronbach = .67

En la tabla 6 se observa los resultados de la hipotesis general Hi que plantea la
relacion entre las estrategias de aprendizaje y motivacion y la comprension lectora, los
resultados que se obtienen es de una correlacion de .96, evidenciando una correlacion

alta y estadisticamente significativa (p < .001), por lo tanto se valida la hipotesis general.



66

Tabla 6. Correlacién de Rho de Spearman el Cuestionario Multifactorial Estrategias de
Aprendizaje y Motivacion y la Prueba de Comprension Lectora (DET)

Prueba de
Comprensién
Lectora (DET)
Estrategias de
Aprendizaje y 967"
Motivacion

*kk

n=217,"" p<.001

De acuerdo a la hipoétesis especifica Hi1 que plantea la existencia de una relacion
estadisticamente significativa entre el sub test elaboracion y la comprension lectora (tabla
7), los resultados evidencian que entre el sub test elaboracion del Cuestionario
Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Prueba de Comprension
Lectora (DET) existe una correlacion de .99, indicando que es una correlacion alta y
estadisticamente significativa (p < .001), estos resultados permiten sefialar que se valida

la hipotesis especifica Hy

Tabla 7. Correlacion de Rho de Spearman entre los puntajes del sub test elaboracion del
Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Prueba de
Comprension Lectora (DET)

Prueba de
Subtest Comprension

Lectora

(DET)
Elaboracion 99"

*kk

n= 217, *p < .001

Con respecto a la hipotesis Hi2 sobre la relacion entre el sub test organizacion del
Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivaciéon y la Prueba de
Comprension Lectora (DET), en la tabla 8 se observa un coeficiente de correlacion de
.99, logrando una correlacion alta y estadisticamente significativa (p < .001), esto quiere
decir que se valida la hipotesis especifica Hi..
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Tabla 8. Correlacion de Rho de Spearman entre los puntajes del sub test organizacion del
Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Prueba de

Comprensién Lectora (DET)

Prueba de
Subtest Comprension

Lectora

(DET)
Organizacién 99

*kk

n=217,  p<.001

En la tabla 9 se presenta los resultados de la hipotesis especifica Hi.3, sobre la relacion
entre el sub test autointerrogacion del Cuestionario Multifactorial Estrategias de
Aprendizaje y Motivacion y la Prueba de Comprension Lectora (DET), donde se muestra
una correlacion de .99, indicando una correlacion alta y significativa (p < .001), por lo

tanto se puede sefialar que la hipotesis especifica Hy 3 se valida.

Tabla 9. Correlacion de Rho de Spearman entre los puntajes del sub test autointerrogacion
del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Prueba de
Comprension Lectora (DET)

Prueba de
Subtest Comprension

Lectora

(DET)
Autointerrogacion 99"

*kk

n=217, " p<.001

Asi mismo en la tabla 10 se presenta los resultados de la hipotesis especifica Hi.4 que
plantea la relacién entre el sub test metacognicion del Cuestionario Multifactorial
Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Prueba de Comprension Lectora (DET)
observandose una correlacion de .99, evidenciando una correlacion alta y

estadisticamente significativa (p < .001), lo que significa que se valida la hipotesis Hy 4.
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Tabla 10. Correlacion de Rho de Spearman entre los puntajes del sub test metacognicién
del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Prueba de

Comprensién Lectora (DET)

Prueba de
Subtest Comprensién

Lectora

(DET)
Metacognicion 99"

*kk

n=217,"" p<.001

En la hipotesis especifica Hi6 Se plantea la existencia de una relacion entre el sub test
constancia del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion, y la
Prueba de Comprension Lectora (DET), en la tabla 11 se muestra una correlacion de .99,
reflejando una correlacion estadisticamente significativa y alta (p < .001), lo que quiere

decir que se valida la hipétesis especifica Hys.

Tabla 11. Correlacion de Rho de Spearman entre los puntajes del sub test constancia del
Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivaciéon y la Prueba de

Comprensién Lectora (DET)

Prueba de
Subtest Comprension

Lectora

(DET)
Constancia 99™

*kk

n=217,"p <.001

Respecto a la hipotesis Hi.7 que plantea la relacion entre el sub test ayuda del Cuestionario
Multifactorial Estrategias de Aprendizaje, Motivacion y la Prueba de Comprension
Lectora (DET), obtuvo una correlacion de .99 (tabla 12), siendo una correlacion alta

estadisticamente significativa (p<.001), que permite sefialar que se valida la hipotesis.
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Tabla 12. Correlacion de Rho de Spearman entre los puntajes del sub test ayuda del
Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Prueba de

Comprensién Lectora (DET)

Prueba de
Subtest Comprension

Lectora

(DET)
Ayuda .99***

KKk

n=217, " p<.001

En la hipotesis Hig se plantea la relacion del sub test motivacion intrinseca del
Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje, Motivacion y la Prueba de
Comprension Lectora (DET) los resultados (tabla 13) muestran una correlacién de .99,
reflejando asi una correlacion altamente significativa (p< .001), permitiendo sefialar que

la hipotesis especifica Hig  se valida.

Tabla 13. Correlacién de Rho de Spearman entre los puntajes del sub test motivacién
intrinseca del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacién y la
Prueba de Comprension Lectora (DET)

Prueba de
Subtest Comprensién

Lectora

(DET)
Motivacion intrinseca .99

kK

n =217, "p < .001

Los resultados de la hipotesis especifica Hig (tabla 14) sobre la correlacion entre el sub
test motivacion extrinseca del Cuestionario Multifactorial Estrategias Aprendizaje y
Motivacién y la Prueba de Comprension Lectora (DET), se observa una correlacion de
.99, demostrando que es una correlacion alta y significativa (p < .001), indicando que

se valida la hipdtesis especifica Hyo.
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Tabla 14. Correlacion de Rho de Spearman entre los puntajes del sub test motivacion
extrinseca del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la

Prueba de Comprension Lectora (DET)

Prueba de
Comprension
Lectora
(DET)

Subtest

*k*k

Motivacion extrinseca .99

*kk

n=217, " p<.001

En la tabla 15 se observa los resultados la hipotesis especifica Hi.10 sobre la correlacion
entre el sub test valor a la tarea del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje
y Motivacién y la Prueba de Comprension Lectora (DET), donde se muestra una
correlacion de .99, evidenciando que es una correlacion alta y estadisticamente
significativa (p<.001), lo que permite sefialar que se valida la hip6tesis especifica Hi.10.

Tabla 15. Correlacion de Rho de Spearman entre los puntajes del sub test valor a la tarea
del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Prueba de

Comprension Lectora (DET)

Prueba de
Subtest Comprension
Lectora
(DET)
Valor a la tarea 99
n=217, p <.001

En cuanto la hipotesis especifica Hi.11 que plantea que existe relacion entre el sub test
creencias de control y autoeficacia del Cuestionario Multifactorial Estrategias de
Aprendizaje y Motivacion y la Prueba de Comprension Lectora (DET), en la tabla 16 se
observa  un coeficiente de correlacion de .99, alcanzando una correlacion
estadisticamente significativa y alta (p < .001), lo que indica que se valida la hipotesis

especifica Hii1.
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Tabla 16. Correlacion de Rho de Spearman entre los puntajes del sub test creencias de
control y autoeficacia del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y

Motivacién y la Prueba de Comprension Lectora (DET)

Prueba de

Subtest Comprension
Lectora
(DET)

Creencias de control y 99"
autoeficacia '

Kk

n=217,"p < .001

Asi mismo en la hipdtesis especifica Hi.12 sefiala que existe una relacion entre el sub test
autoeficacia y rendimiento del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y
Motivacién y la Prueba de Comprension Lectora (DET), en los resultados se observa que
hay una correlacion de .99, demostrando que la correlacion es alta y estadisticamente
significativa (p < .001), estos resultados permiten sefialar que la hipotesis especifica se
valida (tabla 17).

Tabla 17. Correlacion de Rho de Spearman entre los puntajes del sub test autoeficacia y
rendimiento del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la

Prueba de Comprension Lectora (DET)

Prueba de
Subtest Comprension
Lectora
(DET)
Autoeficacia y o
imi .99
rendimiento

*kk

n=217, " p<.001

De acuerdo a la hipotesis especifica Hi13 (tabla 18) que sefiala la existencia de una
relacién entre el sub test componente afectivo (ansiedad) del Cuestionario Multifactorial
Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Prueba de Comprension Lectora (DET), los
resultados evidencian que entre los sub tests existe una correlacion de .99, que es una
correlacion alta y estadisticamente significativa (p < .001), por lo tanto estos resultados

permiten indicar que se valida la hipotesis especifica Hi.13.
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Tabla 18. Correlacion de Rho de Spearman entre los puntajes del sub test componente
afectivo (ansiedad) del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y

Motivacién y la Prueba de Comprension Lectora (DET)

Prueba de
Sub test Comprensién

Lectora

(DET)
Componente afectivo 99™*

(ansiedad)

Kk

n=217,"p < .001

4.2 Analisis de los resultados

4.2.1 Discusion de resultados

En el presente trabajo se investigd acerca de la relacion entre las estrategias de
aprendizaje, motivacion y la comprension lectora en los estudiantes de cuarto afio de
secundaria, para ello se administrd el Cuestionario Multifactorial Estrategias de
Aprendizaje y Motivacion y la Prueba de Comprension Lectora (DET). Participaron en
el trabajo 217 estudiantes de la Institucion Educativa Pedro Ruiz Gallo del Distrito de
Chorrillos.

Segun los resultados de la contrastacion de la hipotesis general Hi, se encuentra que si
existe relacion estadisticamente significativas entre las estrategias de aprendizaje,
motivacion y la comprension lectora, este resultado coincide con lo mencionado por
Zimmerman en 1999 quién refiere que los procesos cognitivos y los elementos inmersos
en ello como la motivacion y la conducta, regulan y controlan el uso de las estrategias
cognitivas y psicoafectivas. Estos aspectos son usados para asegurar el cumplimiento de
las metas cognitivas como la comprension de un texto. Es asi que los alumnos hacen y/ o

actuan efectivamente con el fin de perseguir sus metas intrinsecas o extrinsecas.

En la primera hipotesis especifica Hi.1 muestra que si existe relacion estadisticamente
significativa entre el subtest elaboracion y la comprension lectora, esto quiere decir que
los estudiantes hacen uso de su conocimiento previo con el nuevo, organizandolo y

transformandolo en nuevo aprendizaje con el fin de comprender la tarea o tema. Pintrich
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y Garcia (1993, citados por Donolo, Rinaudo y Chiecher, 2000) indican que una de las
estrategias que los estudiantes utilizan para alcanzar su meta en el aprendizaje es la
elaboracion; ya que el estudiante construye conexiones internas e integra la nueva

informacidn con su conocimiento previo permitiéndole construir su propio concepto.

En la segunda hipotesis especifica Hi2 se encuentra que si existe una relacion
estadisticamente significativa entre el subtest organizacion y la comprension lectora, esto
significa que el estudiante organiza y construye sus propios conceptos, permitiéndole
explicar, comprender e interpretar la informacion con el fin de emitir juicios criticos
valorativos 0 una opinién sobre ello (Idrogo, citado por Castro, 2004) lo mencionado se
corrobora lo dicho por Barriga (2003) quién sefiala que uno de los propésitos centrales
del aprendiz se centra en el gusto y el habito por el estudio independiente, en este sentido
la motivacion interna se centra en lo placentero que resulta adquirir conocimientos

validos que le permita explicar, analizar, reflexionar y actuar en el mundo en que vive.

En la tercera hipdtesis especifica Hi.3 se evidencia que existe relacion significativa entre
el subtest autointerrogacién y la comprension lectora, lo que quiere decir que los
estudiantes son capaces de cuestionar la informacion brindada asi como la tarea o texto.
Para Pintrich y Garcia (1993, citados por Donolo, Rinaudo y Chiecher, 2000) uno de los
procesos para el beneficio del aprendizaje es el control, esto implica evaluar la atencion
y cuestionarse durante la lectura, como en el fin de organizar y comprender facilmente el

material.

Con respecto a la cuarta hipotesis especifica Hi.4 se observa que existe relacion entre el
subtest metacognicion y la comprension lectora, este resultado muestra que los
estudiantes durante el proceso de la lectura organizan su conocimiento, se preguntan,
cuestionan y analizan utilizando un pensamiento reflexivo, asi mismo activan y
monitorean sus estrategias cognitivas, las cuales le van a permitir comprender mas
facilmente el material. Para Beltran se aprende de una manera Optima cuando se usa de
manera efectiva las estrategias de aprendizaje cognitivas y metacognitivas, ya que al
estudiante le va permitir construir su propio conocimiento “Aprender a aprender”, lo que

implica reflexionar en la forma en que se aprende (Aliaga et al., 2001).

En la quinta hipdtesis especifica His se sefiala que existe relacion estadisticamente

significativa entre el subtest constancia y la comprension lectora, es decir que los alumnos
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muestran actitudes de esfuerzo, constancia y perseverancia para el desarrollo de una tarea
a pesar de las distracciones o falta de interés, asumiendo compromiso en las actividades
y tareas propuestas, dichas actitudes van ayudar que tengan un mejor desempefio para la
comprension y construccion de su conocimiento. Este resultado confirma lo dicho por los
autores Pintrich y Garcia (1993, citados por Donolo Rinaudo y Chiecher, 2000) que
refieren que la regulacién del esfuerzo es una habilidad de gran importancia para el éxito
académico. Asi mismo Barriga (2003) sefiala que uno de los factores internos
relacionados e involucrados en el proceso de aprendizaje son las metas que el alumno
se esfuerza por alcanzar, las atribuciones de logro y de éxito ante el estudio, las
expectativas de logro, manejo de la ansiedad, y la autoeficacia; esto quiere decir que el
estudiante se centra en comprender el contenido saber mas sobre un tépico en particular

para asi experimentar el progreso o el dominio de una habilidad.

En cuanto a la sexta hipotesis especifica Hie se demuestra que existe relacion entre el
subtest ayuda y la comprension lectora, lo que significa que los estudiantes muestran
disposicion para plantear sus dificultades a un compafiero o al docente. Pintrich y Garcia
(1993, referido por Donolo, Rinaudo y Chiecher, 2000) manifiestan que uno de los
recursos que maneja el estudiante, es el aprendizaje con pares y la busqueda de ayuda,
ya que es un indicador relevante para el trabajo pedag6gico donde se propicia la
comunicacion, la interaccion y la retroalimentacion. Este proceso de dar y recibir
contribuye en el proceso de aprendizaje y fomenta el trabajo cooperativo. Asi mismo
Barriga (2003) refiere que los factores externos influyen en el aprendizaje, ya que se
establece una la relacion de confianza entre alumno-profesor, sirviendo como motivador

para que exista la retroalimentacion y orientador para comprensién de la tarea.

En la séptima hipdtesis especifica Hi7 demuestra que existe relacion entre el subtest
motivacién de orientacion a metas intrinsecas y la comprensién lectora, lo que implica
que los alumnos toman como reto el desarrollo de las tareas y actividades que se plantean
en el aula. Barriga (2003) plantea que una de las metas intrinsecas para el desarrollo de
las actividades académicas es centrarse en comprender el contenido y conocer mas sobre
un tema, con el propoésito de incrementar su propia competencia para asi actuar con

autonomia y sentir la Ilamada motivacion de logro u orgullo al desempefio.

También se observa que en la octava hipétesis especifica Hig el subtest motivacion de

orientacion a metas extrinsecas y la comprension lectora hay relacién estadisticamente
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significativa, lo cual indica que la poblacién investigada desarrolla las actividades
escolares no solo por el por “saber mas” sino también para obtener un premio o
reconocimiento (diploma, regalo, dinero, elogios, afecto, etc) o evitar la pérdida de
privilegios u objetos. La motivacion extrinseca en los adolescentes desempefia un rol
importante, ya que es uno de los motivos principales para aprender, buscan sentirse

valorados e integrados por su grupo de referencia (Barriga, 2003).

En la novena hipotesis especifica H1.o se plantea la existencia de una relacion significativa
entre el subtest motivacion de valor a la tarea y la comprension lectora, es decir que los
estudiantes le dan importancia, interés y utilidad a las actividades de lectura, esto implica
que el factor motivador de la tarea tiene un rol pequefio pero apreciable en la conducta
del estudiante para la ejecucién de las actividades que requieren comprension, ya que se
activan en perspectiva del alumno hacia los estudios y sus creencias y expectativas sobre

la importancia e interés de la tarea (Aliaga, 2001).

En cuanto a la décima la hipotesis especifica Hi.10 Se observa que si existe una relacion
estadisticamente significativa entre el subtest motivacion de creencias de control, auto
eficacia para el aprendizaje y la comprensién lectora, lo encontrado coincide con la
investigacion de Linares (2004), quien encontrd que debe existir disposicion motivacional
para el aprendizaje. Esto significa que los estudiantes creen que el dominio de la
asignatura depende de su propio esfuerzo, su modo de estudiar y de sus capacidades. En
la poblacion investigada se encontré que los estudiantes muestran disposicion
motivacional para el aprendizaje; ya que seleccionan y adaptan sus estrategias con el fin
de manejar y/o dominar un tema o lectura de interés, desarrollando habilidades de

pensamiento y que su aprendizaje sea significativo (Barriga, 2003).

En la hipdtesis especifica decima primera Hii1: se encontrd que existe relacion
estadisticamente significativa entre el subtest motivacién de autoeficacia para el
rendimiento, y la comprension lectora, Este resultado se corrobora en lo hallado por
Arborza (Linares, 2004) quien encontré que el uso de estrategias motivadoras eleva
significativamente el rendimiento académico y la actitud frente a su aprendizaje, ya que

hay un grado de interés de perseverancia, responsabilidad y de logro del aprendizaje.

Finalmente en la hipdtesis especifica décima segunda H1.12 se evidencia que hay relacién

entre el sub test motivacion de ansiedad y la comprension lectora, lo que significa que la
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ansiedad no es un factor que necesariamente interfiere en los procesos perceptivos, léxico,
sintactico y semantico para poder llegar a comprender un texto o una tarea, sino también
las experiencias del lector. Barriga (2003) refiere que uno de los factores motivacionales
del aprendiz para enfrentar con éxito las diversas situaciones es el manejo de la ansiedad,
cuando el adolescente cuenta con un concepto positivo de si mismo (autovaloracion) va

permitir llegar a sus metas y también sobre llevar situaciones de manera satisfactoria.



CAPITULO V

5.1 Conclusiones

e Se encontrd que existe relacion estadisticamente significativa entre las estrategias de
aprendizaje, motivacion y la comprension lectora en los alumnos de cuarto afio de

secundaria de la Institucién Educativa Pedro Ruiz Gallo del Distrito de Chorrillos.

e Se observd que hay una correlacion alta y significativa entre el subtest elaboracion
del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la
Comprensién Lectora en los alumnos de cuarto afio de secundaria de la Institucion

Educativa Pedro Ruiz Gallo del Distrito de Chorrillos.

e Se hall6 que existe una correlacién alta y estadisticamente significativa entre el
subtest organizacion del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y
Motivacion y la Comprension Lectora en los estudiantes de cuarto afio de secundaria

de la Institucion Educativa Pedro Ruiz Gallo del Distrito de Chorrillos.

e Se evidencia que hay relacion alta y estadisticamente significativa entre el subtest
autoeficacia del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje y Motivacion
y la Comprensién Lectora en los alumnos de cuarto afio de secundaria de la Institucion

Educativa particular Pedro Ruiz Gallo del Distrito de Chorrillos.

e Se encontr6 que entre el subtest metacognicién del Cuestionario Multifactorial
Estrategias de Aprendizaje y Motivacion y la Comprension Lectora hay una
correlacion alta y estadisticamente significativa entre los estudiantes de cuarto afio de

secundaria de la Institucién Pedro Ruiz Gallo del Distrito Chorrillos.

e Seobserva que entre el subtest constancia del Cuestionario Multifactorial Estrategias
de Aprendizaje y Motivacion y la Comprension Lectora existe una correlacion alta y
estadisticamente significativa en los alumnos de cuarto afio de secundaria de la

Institucién Pedro Ruiz Gallo del Distrito Chorrillos.

e Se hallé que hay relacion alta y estadisticamente significativa entre el subtest ayuda

del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje, Motivacion y la
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Comprension Lectora en los estudiantes de cuarto afio de secundaria de la Institucién
Pedro Ruiz Gallo del Distrito Chorrillos.

Entre el subtest motivacion intrinseca del Cuestionario Multifactorial Estrategias de
Aprendizaje, Motivacion y la Comprension Lectora hay una correlacion alta y
significativa en los estudiantes de cuarto afio de secundaria de la Institucion Pedro
Ruiz Gallo del Distrito Chorrillos.

Se encontré que entre el sub test motivacion extrinseca del Cuestionario
Multifactorial Estrategias de Aprendizaje, Motivacion y la Comprension Lectora
existe una relacion alta y estadisticamente significativa en los estudiantes de cuarto

afio de secundaria de la Institucién Pedro Ruiz Gallo del Distrito Chorrillos.

Se observa que existe una correlacion alta y estadisticamente significativa entre el
subtest valor a la tarea del Cuestionario Multifactorial Estrategias de Aprendizaje,
Motivacién y la Comprension Lectora en los estudiantes de cuarto afio de secundaria

de la Institucion Pedro Ruiz Gallo del Distrito Chorrillos.

Entre el subtest creencias de control y autoeficacia del Cuestionario Multifactorial
Estrategias de Aprendizaje, Motivacion y la Comprension Lectora existe una relacion
alta y estadisticamente significativa entre los estudiantes de cuarto afio de secundaria

de la Institucion Pedro Ruiz Gallo del Distrito Chorrillos.

Se evidencia que existe una correlacion alta y estadisticamente significativa entre el
subtest autoeficacia y rendimiento del Cuestionario Multifactorial Estrategias de
Aprendizaje, Motivacion y la Comprension Lectora en los estudiantes de cuarto afio

de secundaria de la Institucion Pedro Ruiz Gallo del Distrito Chorrillos.

Se hallé que hay una relacion alta estadisticamente significativa entre el subtest
componente afectivo (ansiedad) del Cuestionario Multifactorial Estrategias de
Aprendizaje, Motivacion y la Comprension Lectora en los estudiantes de cuarto afio

de secundaria de la Institucién Pedro Ruiz Gallo del Distrito Chorrillos.
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5.2 Recomendaciones

Con base a lo expuesto en el trabajo de investigacion se recomienda lo siguiente:

Capacitar a los docentes en el disefio de programas para desarrollar estrategias de
aprendizaje, en base a la teoria del aprendizaje autorregulado de Pintrich, de acuerdo
a las estrategias planteadas por el autor, como: Elaboracidn, aprovechamiento tiempo
y concentracion, organizacion, ayuda, constancia, metacognicion y auto
interrogacion. Estos recursos permitira que el docente promueva en el alumno

estrategias de aprendizaje mas efectivas para elevar el nivel comprensivo.

Brindar a los estudiantes una gama amplia de estrategias de aprendizaje y habilidades
a través de lecturas de interés o talleres, que les permitan aprender a aprender
significativamente y/o comprender, desarrollando los tres planos del aprendizaje:
conceptual, reflexivo y préctico.

Realizar en el aula actividades que fomenten la motivacion (relacionadas con su
interés personal teniendo en cuenta su edad) en los alumnos donde se ponga en
manifiesto, la motivacion intrinseca, extrinseca, etc. estos recursos permitiran que las

estudiantes muestren actitudes de interés y de competencia frente a las clases.
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ANEXO 1

CUESTIONARIO MULTIFACTORIAL SOBRE ESTRATEGIAS
DE APRENDIZAJE Y MOTIVACION
(Motivated Strategies for Learning Questionnaire)

Autor: Paul. R. Pintrich

Nombre y Apellido:

Fecha de Nacimiento: Edad: ___ Sexo:

Institucidon Educativa: Tipo:

Grado y Seccién Fecha de aplicacién:

RESULTADOS
Estrategias de Aprendizaje Puntaje | Motivacién Puntaje
Elaboracion. Orientacion a metas intrinsecas
Aprovechamiento del Orientacion a metas extrinsecas

tiempo y concentracion

Organizacion Valor de la tarea

Ayuda Creencias de control y autoeficacia para el

aprendizaje
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Metacognicién Autoeficacia para el rendimiento

Constancia Ansiedad

Auto interrogacion

PUNTAJE PUNTAIJE

PUNTAJE TOTAL: PC NIVEL:

CUESTIONARIO MULTIFACTORIAL SOBRE ESTRATEGIAS

DE APRENDIZAJE Y MOTIVACION

(Motivated Strategies for Learning Questionnaire)

Autor: Paul. R. Pintrich

Traduccidn y adaptacion al castellano:

Sandra Castafieda (UNAM, México), Reynaldo Martinez (UB, Espaiia)

y Manuel Torres (UNMSM, Peru)

Las siguientes preguntas indagan respecto a tu motivacion y actitudes hacia

tus estudios. Para ello debes responder con la mayor sinceridad posible a
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cada una de las oraciones que aparecen a continuacion, de acuerdo a como

pienses o actues. Hay 5 alternativas por cada frase:

A. Nunca

B. A veces

C. No estoy seguro

D. Casi siempre

E. Siempre

INSTRUCCIONES

Lee cuidadosamente cada una de las oraciones que aparecen a continuacion y
selecciona UNA de las cinco alternativas, la que sea mads apropiada para ti. Marca la

alternativa que tu creas conveniente.

Responde todas las preguntas. Recuerda que no hay respuestas "buenas" o "malas".

No
A Casi
iTEMS Nunca estoy Siempre
Veces Siempre
seguro

1. Prefiero que el contenido de las clases pueda ser desafiantes, de tal

modo que pueda aprender cosas nuevas.

2. Si estudio en la forma apropiada podré aprender el material o

contenidos de los cursos

3. Cuando presento una tarea, examen u otra actividad pienso que mi

desempefio es deficiente comparado con el de mis compafieros.
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4. Pienso que seré capaz de usar lo que aprenda en una asignatura para

otros cursos.

5. Creo que recibiré una excelente calificacion en los cursos que estoy

llevando.

6. Estoy seguro de que puedo entender las lecturas mas dificiles que

cualquier curso.

7. conseguir una buena calificacion en los cursos es la cosa mads

satisfactoria para mi hasta ahora.

8. Cuando rindo un examen o presento una tarea, pienso en los items,

preguntas o puntos que no he podido contestar.

9. Es mi culpa si no aprendo el material o contenido de un curso.
10. Es importante para mi aprender el material de cada uno de mis cursos.
11. La cosa mas importante para mi ahora es mejorar mi promedio

general, por lo que mi principal interés en este semestre es conseguir buenas

calificaciones.

12. confiéd en que puedo aprender conceptos bdsicos ensefiados en los
cursos.
13. Si quiero, puedo conseguir las mejores calificaciones en mis cursos y

superar a mis compafieros.

14. Cuando presento una tarea, examen o actividad pienso en las

consecuencias de un fracaso.

15. Confid en que puedo entender el material mas complejo presentando

por los profesores de cada curso.

16. Prefiero que el material o contenido de cada curso aliente mi

curiosidad, aun si es dificil de aprender.

17. Estoy muy interesado en el contenido de los cursos que llevo.
18. Si me esfuerzo lo suficiente, entenderé los contenidos de los cursos.
19. En los cursos que llevo, experimento una sensacidon desagradable

como de “angustia”.
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20. Confio en que pueda hacer un excelente trabajo respecto a las tareas

y examenes en cada uno de mis cursos.

21. Espero que mi desempefio en este semestre sea bueno.
Items Nunca A No Casi Siempre
Veces estoy Siempre
Seguro
22. La cosa mas satisfactoria para mi en cada curso es tratar de entender

el contenido tan completamente como sea posible.

23. Pienso que me es util aprender el contenido de los cursos.

24, Cuando tengo la oportunidad, escojo las tareas del curso en las cuales

pueda aprender, aun si ello no me garantiza una buena calificacion.

25. Si no entiendo el contenido de los cursos es porque no me esfuerzo lo
necesario.

26. Me gustan los cursos de este semestre.

27. Entender cada curso es importante para mi.

28. Siento angustia cuando presento un examen o tarea. .

29. Estoy seguro de que puedo dominar las habilidades que se ensefian

en cada uno de los cursos que llevo.

30. Quiero desempefiarme bien en mis cursos, solo porque es importante

para mi demostrar mi habilidad a mi familia, amigos, jefes u otros.

31. Considerando la dificultad de los cursos, los profesores y mis

habilidades; pienso que saldré bien en el resultado final.

32. Cuando estudio las lecturas o ejercicios de los cursos, subrayo el

material para ayudarme organizar mis pensamientos

33. Durante las clases con frecuencia se me escapan puntos importantes

porque estoy pensando en otras cosas.

34, Cuando estudio, Con frecuencia trato de explicar lo estudiado a un

compafero o amigo.
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35. Usualmente estudio en un lugar donde pueda concentrarme.

36. Cuando leo o elaboro preguntas para ayudarme a enfocar mi lectura.

37. Frecuentemente me siento tan perezoso o aburrido cuando estudio antes

de finalizar lo que planeaba hacer.

38. Frecuentemente me cuestiono cosas que he oido o leido en los cursos

para decidir si las encuentro convincentes

39. Cuando estudio practico repitiendo el material unay otra vez para mi

mismo clase, trato de encontrar las ideas mas importantes

40. Aun si tengo problemas para aprender el material de una clase, trato

de hacerlo solo sin ayuda de nadie

41. cuando estoy confundido acerca de algo que estoy leyendo para un

curso, vuelvo a leerlo y trato de entenderlo.

42. Cuando estudio me baso en las lecturas y mis apuntes y trato de

encontrar las ideas mas importantes.

ltems Nunca A No Casi Siempre
Veces estoy Siempre
seguro
43, Uso bien mi tiempo de estudio para cualquier curso
44, Si las lecturas son dificiles de entender, cambio la forma de leer el
material.
45, trato de trabajar con otros estudiantes para completar las tareas

asignadas en cada curso.

46. Cuando estudio para algun curso, leo las notas tomadas en clase y las

lecturas unay otra vez.

47. Cuando una teoria, interpretacion o conclusidn se presenta en el curso

o en las tareas asignadas, trato de decir si hay una buena evidencia que la apoye.
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48. Trabajo duro para salir bien en este semestre, aun si no me gusta lo

que estamos haciendo.

49, Hago diagramas, graficas o tablas simples para ayudarme a organizar

el material de cada curso.

50. Cuando estudio, con frecuencia dedico un tiempo para discutir el

material con un grupo de estudiante de la clase.

51. Tomo al material del curso como un punto de arranque y trato de

desarrollar mis propias ideas acerca de él.

52. Se me hace dificil sujetarme a un horario de estudio.

53. Cuando estudio reuno la informacidn de diferentes fuentes como

lecturas, discusiones y notas.

54. Antes de estudiar a profundidad el nuevo material de un curso,

frecuentemente lo reviso para ver cdmo esta organizado.

55. yo mismo me hago preguntas para asegurarme que entiendo el

material que he estado estudiando

56. Trato de cambiar la forma en que estudio a fin que ajustaria a los

requerimientos del curso y al estilo de ensefianza del profesor

57. Frecuentemente, me doy cuenta de que he estado leyendo pero no

he comprendido bien las lecturas.

58. Pregunto al profesor para clarificar conceptos que no entiendo bien.
59. Memorizo palabras claves para recordar conceptos importantes en
cada curso.

60. Cuando el material y/o las tareas son dificiles, los abandono y solo

estudio las partes faciles.

61. Trato de pensar sobre un tépico para decidir qué se supone que debo

aprender sobre él, mds que solamente leerlo y aprenderlo de memoria.

62. trato de relacionar las ideas de un curso con otros cursos, siempre que
sea posible.
63. Cuando estudio para un curso, voy a mis apuntes y subrayo los

conceptos importantes.
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A No Casi Siempre
items Nunca Veces estoy Siempre
Seguro
64. Cuando leo para un curso trato de relacionar el material con lo que ya
conozco.
65. Tengo un espacio privado para estudiar.

66. Trato de elaborar mis propias ideas acerca de lo que estoy aprendiendo en

cada curso.

67. Cuando estudio para un curso escribo resimenes breves de las

principales ideas de las lecturas y de mis apuntes.

68. Cuando no puedo entender un curso pido a otro estudiante de la clase

que me ayude.

69. Trato de entender el material de cada curso para hacer conexiones

entre las lecturas y los conceptos estudiados.

70. Me aseguro de mantener un ritmo continuo semanal de trabajo en las

lecturas y tareas para cada curso.

71. Siempre que leo o escucho una afirmaciéon o conclusion en clase,

pienso acerca de posibles alternativas.

72. Hago listas de puntos importantes para cada curso y las memorizo.
73. Asisto a clases regularmente.
74. Aun cuando el contenido de un curso fuera monétono, pesado y nada

interesante, persistiria en trabajar sobre él hasta finalizarlo.
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75. Trato de identificar en cada curso a los estudiantes a los que puedo

pedir ayuda si es necesario.

76. Cuando estudio, para un curso trato de determinar cuales conceptos

no entiendo bien

77. Frecuentemente me percato de que no dedico mucho tiempo a mis

cursos debido a otras actividades.

78. Cuando estudio para un curso establezco mis propios objetivos, para

organizar mis actividades en cada periodo de estudio.

79. Cuando Tomo notas que me confunden o no entiendo, las sefalo para

releerlas mas tarde y tratar de entenderlas.

80. Raramente encuentro tiempo para revisar mis notas o leer sobre un

curso, antes de las clases.

81. Trato de aplicar las ideas de las lecturas de un curso en otras

actividades, tales como: exposiciones y discusiones.
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PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA D.E.T.

DATOS DE IDENTIFICACION

Nombres y Apellidos: ...cccvvvernnaninirererrennnnnnnnn, Pereseseteanintrrninisesiernnnnens S Suiepis
Fecha de Nacimiento: ...........ueee....ss semany Edad: ........ Afos........ meses
Sexo: Masculino () Femenino: ( )

Nombre de la Institucion Educativas ..........oeeeeveeririnnnn.. ssesncensnsesensasains Susass
Aiio de Estudios: ........., PO Seccidm: voniivsiisavsasaisasics s

Turno: Maiana( ) Tarde ( )

Tipo de Gestion: Estatal ( ) No Estatal ( ) UGEL::........ X
Zona: Urbana ( ) Urbano-marginal ( )
Fecha de Evaluacion: ............c.eu..... Examinador: ......... R ¥ i v
Puntaje
Subtest Nombre Percentil
Directo
1 Madre Teresa de Calcuta
B Marie Curie '
3 Johannes Gutenberg
4 Louis Pasteur
5 Albert Einstein

l TOTAL _J 1
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NORMAS DE APLICACION

Instrucciones generales para el examinador.

La Prueba de Comprension Lectora para alumnos de cuarto afio de secundaria,
puede ser aplicada en forma individual o colectiva. Debe tenerse en cuenta para la
aplicacion las normas generales de toda prueba, es decir, tener cuidado que no existan
ruidos perturbadores, que la iluminacion sea adecuada, que los examinados se
encuentren sentados comodamente, etc. Si la aplicacion es colectiva los evaluados
deben estar lo suficientemente distantes para que no puedan ver la prueba de su

compaiiero.

Debe cuidarse que todos los alumnos tengan abierto el cuademnillo en la pagina
correspondiente. Las instrucciones se presentan en forma escrita, si ésta no fuera
suficiente, puede repetirse para garantizar su adecuada comprension. La repeticion debe

atenerse a las instrucciones

Los textos y las instrucciones de los subtests deben ser leidos en silencio por los
alumnos. El examinador debe limitarse a orientar a los alumnos dejandolos en
condiciones de trabajar en forma auténoma. En las instrucciones se les advierte que

pueden releer el texto si lo necesitan.

Cuando la aplicacion es colectiva, una vez que la prueba ha comenzado, es
necesario instruir 2 los alumnos que cuando tengan alguna duda levanten la mano, para

responderles en forma individual.

Los alumnos lenaran los datos de identificacion y luego se les indicara: “Den
vuelta a la hoja (demostrar), lean cuidadosamente las instrucciones antes de comenzar a

responder la prueba.”
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INSTRUCCIONES PARA EL ALUMNO

Lee cuidadosamente cada texto. cuando hayas terminado de leerlo, responde las
preguntas que alli aparecen. Puedes releer ol texto, cn caso de duda Si no sabes alguna

pregunta deja ¢l espacio en blanco y contintia con la siguiente,

Responde lo més rapido que puedas, cuidando de hacerlo bien. Si tienes alguna duda. levanta

fa mano y consulta con ¢l examinador.

Cuando hayas terminado, indica con la mano para que ¢l examinador retire ¢l cuadernillo

Muchas gracias por tu colaboracion.



Subtest 1: Madre Teresa de Calcuta

Agnes Gonxha Bojaxhiu, mas conocida come la Madre Teresa de Calcuta. nacio ¢l 26 de
agosto de 1910. a los 12 afios de edad decidio ser monja. ingresd en la orden de Loreto v en
octubre de 1928 recibio ¢l gorro de postulanta en Rathfamham (Irlanda), Lucgo de realizar el
noviciade en una poblacién a los pics del Himalaya, sc trasladé a Caleuta, donde dio clases a los
mifios. Alli entré ¢n contacto con la pobreza mas extrema, lo que la llevo a sentir que debia hacer
mas por los pobres.

El 10 de scticmbre de 1946, dia que Jas Misioneras de la Candad siguen celebrando con el
nombre de “Dia de fa Inspiracion”, s produjo una segunda inspiracion, mientras viajaba en tren
a Darjeeling para reponerse de su precario estado de salud, sintié que tenia que abandonar la
orden de Loreto para fundar una nueva Congregacion, para atender a los mas pobres de entre los
pobres, El ingreso en la nucva orden exigiria un voto especial de caridad.

La Madrc Teresa logré ¢l decreto de exclaustracion en 1948, Cuando abandoné ¢l convento
tenia 37 afios v va vestia el sar blanco que mas tarde seria el habito de las Misioneras de Ja
Candad. Defendio la extrema sencillez como cstilo de vida, Ia tolerancia hacia todos los credos
v ¢l respeto a los intocables, la mas inferior de las castas en la India. En 1939 la orden se
extendio fuera de Caleuta y su crecimiento fue imparable. Recibid el premio Nobel de la Paz en
1979

En julio de 1979, la Madre Teresa de Caleuta Hegd al Peri v visitd el Agustino. lugar
elegido para ¢l funcionamiento de la primera casa de las Misioneras, Al cabo de una semana,
llegaron otras Misioneras de la Caridad. vistiendo su modesto sari y llevando un pequeiio bolso
coma unico equipaje Cuando murd la Madre Tercsa, la orden contaba con 400 casas cn los
cinco continentes v mas de tres millones de colaboradores.

1. ¢En que afio nacio la Madre Teresa de Caleuta?
a) 1910
by 1928
¢} 1946
d) 1948

2. ;A que cdad recibié el gorro de postulanta en Irlanda?
a) 12
by 18
c) 26
dy 37

3. (Por qué recibio ef Nobel de la Paz?
a) Por ser religiosa,
b) Por fundar una congregacion religiosa.
¢) Por ayudar a los mas pobres,
d) Por viajar por el mundo.

4. De que color es ¢l habito de las Mistoneras de la Caridad?
a) Azul
b) Marron
¢) Blanco
d) Beige
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5. (En que afio recibié ¢l Premio Nobel de la Paz?
a) 1937
b) 1948
c) 1979
d) 1980

6. El tema central del texto trata sobre:
a) La exclaustracion de la Madre Teresa de Calcuta,
b) El gorro de postulanta a Rathfarnham,
¢) Los premios de la Madre Teresa de Calcuta.
d) La vida de la Madrc Teresa de Calcuta.

7. En ¢l texto el término INSPIRACION, se puede reemplazar por:
a) Cambio
b) Anuncio.
c) lluminacion.
d) Scial,

8. De lo sostemido en ¢l texto se puede afirmar que la Madre Teresa de Calcuta fue:
@) Una monja que abandono sin permiso la orden de Loreto.
b) Una persona iluminada por el Sedor.
¢) Una mujer que defendio la sencillez,
d) Una persona que queria ser la fundadora de una congregacion.

9. Cual de los sigmientes enunciados es incompanble con ¢l texto:
a) La Madre Teresa de Calcuta defendio la extrema sencillez como estilo de vida
b) La Madre Teresa de Caleuta recibio un premio especial del Vaticano por crear una nueva
congregacion.
c) En el Peru se encuentra funcionando una casa de las Misioneras de la Caridad.
d) La congregacion de las Misioncras de la Caridad empezaron su labor en la India v luego
s¢ expandieron en los cinco continentes,
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Subtest 2: Marie Curie

Maria Slodowska, conocida mundialmente como Marie Curie (al tomar el apcllido de su
esposo) fue una cientifica brillante que llevo a cabo investigaciones sobre la radicactividad. Su
labor dignifico tanto a la ciencia de principios del siglo XX, como a la condicion de la mujer

Era una joven timida, inteligente, habil, perseverante v muv estudiosa Obtuvo dos
licenciaturas: En 1893, cn Fisica. v un afio mas tarde. en Matematicas. Se conocié con Pierre
Curic en La Sorbona. en 1894, Poco a poco, pese a las reticencias de Marie, se enamoraron v se
comprometieron. Sc casaron ¢n 1895

Maric ¥ Picrre Curic, demostraron que la radiactividad no se producia como resultado de una
reaccion quimica, sino que formaba parte del mismo clemento, de su dromo. Abrieron las
puertas al estudio de la energia nuclear, clave en el siglo XX

Lucgo de afirmar que también ¢f torio era radiactivo, los Curic anunciaron en julio de 1898 el
descubnimiento de un nuevo elemento radiactivo. al que Marie Hamé Polonio, en honor a su
tierra natal. A finales de ese mismo afo, presentaron otro clemento: el radio, el cual emitia una
radiacion miles de veces mayor comparada con la del uranio.

De manera similar a otros sabios filantropos y siguiendo la tradicion del humamismo cientifico,
rchusaron patentar ¢l descubrimiento permiticndo que la ciencia profundizara en su
conocimiento. Marie Curie sostenia que la principal virtud de los hombres v mujeres
consagrados a la ciencia residia “en una vida desprovista de las preocupaciones materiales y
libremente consagrada al servicio de la investigacion cientifica”

Marie, a la muerte de su esposo, lo reemplazé en 1910 en la catedra de fisica en La Sorbona,
convirticndose cn la primera mujer catedratica de csa prestigiosa universidad. Unos afios antes,
La Sorbona y el Instituto Pasteur de Paris habian creado conjuntamente el Instituto del Radio,
para nvestigar la radiacion v las aplicaciones médicas de la radiactividad, desempeiiandose
Marnie Curic como dircctora,

Recibio dos premios Nobel, ¢l de Fisica (1903), y el de Quimica (1911), Fallecio, crucl paradoja
de la ciencia, victima de su propio descubrimicnto: las radiaciones.

1. 4En que tema realizo sus mvestigaciones Madame Curie?
a) Radioactividad
b) Matematica.
c) Fisica.
d) Quimica.

2. (Cuantas Licenciaturas tuvo Madame Curic?
a) Una
b) Dos.
¢) Tres.
d) Cuatra,

3. (Cual fuc ¢l efecto pnincipal de los estudios de Madame Curic?
a) Demostrar que la radicactividad es una propiedad del dtomo.
b) Elaborar bombas atdémicas
¢) Crear los Rayos X
d) Descubrir nuevos clementos guimicos.
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¢Cual fue ¢l mayor logro antdiscriminatorio de Madame Curie?
a) Resaltar ¢l papel de la mujer en el campo de la ciencia.

b) Descubrir la radioactividad.

c¢) Ensedar en la Universidad de La Sorbona.

d) Ser Directora del Instituto Pastcur.

- El tema central del texto trata sobre:
a) La ciencia de principios del siglo XX
b) La Iabor de Manc v Pierre Curie
¢) La Sorbona y ¢l Instituto Pasteur de Paris.
d) Los premios Naobel de Marie Curie

En el texto ¢l término DESPROVISTA puede ser reemplazado por
a) Desconsiderada.

b) Desprendida.

¢) Displicente.

d) Desintegrada.

De lo sostenido en el texto, se pucde afirmar que Mane Curie:
a) Investigo sobre la bomba atomica,
b) Rehuso pateatar su descubrimicnto en bien de [a ciencia.
¢) Emalegre v poco cstudiosa
d) Dignifico a los hombres v mujeres

- (Cual de los siguicntes enunciados ¢s incompatible con el texto?

a) Mane v Pierre Cune demostraron que la radioactividad se producia como resultado de
und reaccion quimica

b) Marie y Picrre Curic abneron las pucrtas para ol estudio de la encrgia nuclear clave en ¢l
devenir del siglo XX.

¢) La labor de Maric Curie dignifico 2 la cicncia de principios del siglo XX, v la condicion
de la mujer,

d) Marie Cunc se desempeiio como Directora del Instituto del Radio.
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Subtest 3: Johannes Gutenberg

La imprenta de Gutenberg encontrd un recibimiento entusiasta en los centros de cultura de la
Europa del siglo XV Este ingenio téenico permitia difundir ideas sobre el papel v legar a una
gran cantidad de personas y desencadend una revolucion en la forma de transmitir el
conocimiento.

Muchos discipulos de Gutenberg difundieron el invento en otros paiscs. Los tesoros literarios
dejaron de ser privilegio de Ja anstocracia v las jerarquias cclesiales, La imprenta se erigid asi
en sinopimo de revolucion cultural

La imprenta contribuyé no solo a alfabetizar al pucblo. también avudo a desarrollar las
capacidades criticas frente a verdades consideradas inmutables. La Biblia —el pnmer libro
impreso por Gutenberg- v la mmportancia para la difusion del protestantismo de Lutero,
constituven un buen ejemplo.

Inicialmente quicnes ostentzban el poder mostraron gran recelo. pero luego valoraron su
potencial v lo adoptaron rapidamente para difundir ¢ imponer sus ideas.

Desde la aparicion de la prensa de Gutenberg, sc han registrado transformaciones gue abarcan
quinicntos aitos. Esta cvolucion podria dividirse en dos periodos. El primero sc extiende desde
la creacién de la imprenta, en 1450, hasta cl siglo XIX. Esta larga etapa estuvo marcada por la
vigencia del modelo de Gutenberg, que apenas incorpord pequefias mejoras, como la inclusion
de muclles en ¢l accionamiento de las prensas.

La histonia del invento sc inicia en la cdad de Estrasburge, cn 1436, a donde licgo Gutenberg
procedente de Maguncia. su ciudad natal, Constituyo un taller de orfebreria junto con los
hermanos George v Klaus Dritzehn, Ademas de las téenicas de su oficio, se dedico a explorar
técnicas de impresion calificadas por €l como “Nuevo Arte™ Toma cien gulden de la caja de
caudales del taller para continuar, en secreto, com sus experimentos tipograficos. Al ser
descubierto por sus socios fuc demandado, perdid el juicio y s¢ vio obligado a abandonar
Estrasburgo.

Regreso a Maguncia cn 1449 y trabajo en el taller de Johann Fust, un orfebre a cuvos oidos
habian llegado los experimentos tipograficos del inventor. Formo una sociedad con el y le
presto la considerable cantidad de 800 flornes para los retoques finales a una prensa de
imprimir, que Gutenberg ya tenia pensada desde la época de Estrasburgo.

Con este apovo. Gutenberg, a mediados de 1450, culming por fin su invento: la imprenta de
tipos moviles,

| (Qué permitié desarrollar la imprenta de Gutenberg?
a) Escribir libros,
b) Difundir las ideas.
¢) Alfabetizar a los poderosos.
d) La defensa del Protestantismo,

2, ¢En qué siglo aparecio la prensa de Gutenberg?
a) XV,
b) XVI.
c) XVIL
d) XIX
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4.

+En qué ciudad se inicia la historia del invento?
a) Estrasbugo.
b) Maguncia.
¢) Dresde.
d) Cherburgo.

¢Cual fuc ¢l invento de Gutenberg?
a) La imprenta de muclies,
b) La imprenta de tipos moviles,
¢) La imprenta de presion
d) La imprenta de dibujo.

+ (Que se considera como el mavor impacto del invento de Gutenberg?
a) El pensar en sf mismo.
b) La emision de mensajes
¢) Propagar ¢l conocimignto.
d) La imposicion de ideas

. El tema central del texto trata sobre;
a) La impreata de Johannes Gutenberg.
b} La revolucion en las formas de transmitir conccimiento
¢) La historia del invento de Gutenberg.
d) Las discipulos de Gutenberg,

En cl texto el térmuno ERIGIO pucde ser reemplazado por:
a) Eligio.
b) Exigio.
¢) Urgio,
d) Cenvirtio.

De lo sostemdo del texto se puede afirmar que:

a) La imprenta de Johannes Gutenberg, no encontro ¢l recibimiento deseado.

b} La apancion de la imprenta desencadeno una revolucion ¢n las formas de transmutir
conecimicato.

¢) Los que ostentaban el poder mostraron un enorme interés.

d) Gutenberg trabajo febrilmente como orfebre.

+Cual de los siguientes enunciados ¢s mcompatible con ¢l texto?
a) Lamprenta de Gutenberg encontrd un recibimiento en todos los centros de cultura de la
Euvropa del siglo XV.
b) La imprenta contnibuyé no sélo a alfabetizar sino también avudé 2 desarrollar
capacidades criticas.
¢) La lustona de Gutenberg ilustra cun faci es mventar,
d) Gutenberg explord téenicas de impresion que é) calificaba como “nuevo arte”
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Subtest 4: Louis Pasteur

En sus aios de infancia y adolescencia nada hacia presagsar que Louis Pasteur irfa a labrarse un
futuro como investigador cientifico. Durante sus primeros afios de estudio se distingwio por su
aficion a la pintura. Dotado de un agudo sentido de la observacion, solia pintar al pastel retratos
de sus familiares v amigos.

A partir de los 18 afios, su foco de interés cambio sorprendentemente. En 1840 obtuvo el
Bachillcrato de Letras en Besangon; dos afos mas tarde, ¢l de Ciencias cn Diyjon, v en 1843
ingreso a la Escucla Normal Superior de Paris. Su carrera cientifica fue imparable. Obtuvo la
Licenciatura en Ciencias en 1843, ¢l doctorado en 1847 v paso a ser profesor de quimica, en la
Universidad de Estrasburgo en enero de 1848,

En 1849 se caso con Mane Laurent, la hija del rector de la universidad. Tuvieron cinco hijos
entre 1850 v 1863, aunque sélo dos de cllos sobrevivieron al azote de las enfermedades
infantiles: Jean-Baptiste, el unico varén. y Manc-Louise.

En 1861 descubria ka existencia de microorganismos anacrobicos, lo cual facilitd ¢l estudio de
los gérmenes causantes de la septicemia v la gangrena. entre otras enfermedades infeceiosas.,

En 1868, cl afio cn que sufrié una hemorragia cercbral, que le causé fa paralisis del brazo y la
pierna izquierdos, descubrio la existencia de dos enfermedades asociadas al gusano de seda:
Una por infeccién de los huevos v la otra mtestinal. Identificadas las fuentes de transmision -
por via contagiosa y hereditaria- no demoro en hallar ¢l remedio adecuado, estableciendo los
principios bisicos de la esterilizacion v la asepsia. Un hecho que revoluciond la cirugia v la
obstetricia.

Tres logros ~la inmunizacion de las gallinas respecto del colera, la vacunacion de las ovejas
contra el antrax y la vacunacion antirrabica en ¢l campe de la patologis humana- lo acreditaron
como ¢l precursor de la mmunoterapia preventiva mediante vacunas.

En 1884, Pastcur obtuvo tejido cerebral de un perro rabioso v lo nyecté en el cercbro de un can
santo que contrajo la enfermedad v munid, Asi demostro la transmision de la rabia ~hidrofobia-.
Un afto después descubnio que st extraia la médula espinal de un conejo con rabia y la sometia a
desecacion durante dos semanas. los agentes infecciosos gue contenia perdian virnlencia. Al
myectarlos a perros sanos, éstos no desarrollaban ¢i mal. Aquel mismo afio aplice con éxito su
método en sercs humanos.

En julio de 1883, Pasteur inyectd a Joseph Meister. un nifio que habia sido mordido por un
perro, una emulsion de médula de conejo rabioso v, luego, emulsion de k2 médula de un hombre
que habiz muerto de rabia aguda ¢n la vispera, Jean-Baptiste Jupille, un pastor. EI 26 de octubre,
Pasteur anuncio en la Academia de las Ciencias de Pans el exito de la vacunacion contra la
rabta

En 1877, casi diez afos antes de su descubrimicnto, Pasteur va habia identificado tres bacterias
ongen de enfermedades: estafilococos, estreptococos v neumococos. Con la vacuna contra la
rabia, Pastcur culminé su tarea contra las enfermedades

1. ;En quecailo fue Louis Pasteur profesor de quimica de la Universidad de Estrasburgo?
a) 1840,
b) 1843
c) 1845.
d) 1848,
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. Cudntos hijos sobrevivientes tuvo Pasteur?

a) Dos.
b) Tres.
¢) Cuatro
d) Cinco.

- «Cuiles se consideran los principios basicos que revolucionaron la cirugia v la obstetricia?

a) La esterilizacion v la asepsia,

b) La esterilizacion v la limpieza

¢) La estenlizacion y las vacunas

d) La esterilizacion y las infeccioncs

(Cuil es considerada como la mejor obra de Pasteur?
i) Precursor de la mmunoterapia
b) Precursar del colera.
¢} Curar el dntrax.
d) Crear la vacuna antimabica.

. ¢Que enfermedad curd Pastour?

a) Ancmia

b) Septicemia
¢) Gangrena.
d) Rabsa.

. El'tema central del texto, trata sobre:

a) La importancia de la esterilizacion.

b) El descubrimiento de microorzanismos anaerdbicos.
¢) La mmunoterapia preventiva mediante vacunas,

d) El matrimomio de Louis Pausteur.

En ¢l texto ef término ASEPSIA puede ser reemplazado por:
a) Limpicza.

b} Desinfeccion

¢} Higiene.

d) Blancura,

- De lo sostenido en ¢l texto. se puede afirmar que Louts Pastcur:

a) Eraun hombre quc quena sobresalir.

b) Fue el precursor de la inmunoterapia preventiva mediante vacunas.
¢) Desarrolld ideas importantes

d) Su carrera cientifica fue csporadica v profunda.

Cudl de los siguientes enunciados s mcompatible con ¢l texto?

a) Louis Pasteur prestaba cscasa atencidn a la observacion.

b} Pasteur anuncio en la Academia de las Ciencias de Paris ¢l éxito de sus trabajos.
¢} Durante sus primeros afios de estudio se distinguié por su aficion a la pintura,

d) Con la vacuna contra la rabia, Pasteur culmino su tarca contra las enfermedades.
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Subtest 5: Albert Einstein

Albert Einstein consiguio con su intuicion ¢ imaginacion, v sin pricticamente realizar ningun
trabajo de laboratorio, cambiar la forma de eatender ¢l mundo, revelando a la ciencia los
sceretos def universo. Su plantcamiento fue tal que pun hoy mucha geate admira a Einstein sin
Hlegar a entender realmente que significado ticnen sus teorias.

Probé Ta existencia de Jos dtomos, explicd por qué los planctas giran alrededor del sol, mostro
las particulas que componen la fuz, planted que ¢l universo esta en expansian y demostrd que ¢l
tiempo v ¢l espacio son relativos,

Las teorias de este genial fisico, por giemplo, fueron el punto de partida para desarrollar el laser
~utilizado ¢n la cirugia, entre otras aplicaciones-. ¢l microoadas, las células fotoclectricas que
automatizan la apertura de puertas, los codigos de barras, la energia solar. la energia nuclear, ¢
mcluso las computadoras

El genial cientifico militd en las filas del pacifismo, v despuds que se arrojaran las bombas
atomicas sobre Japan, durante la Scgunda Guerra Mundial (1943), lucho por el desarme nuclear,
contra ¢l racismo y la mtolerancia v a favor de la creacion de un gobierno mundial que
asegurara la paz entre los pucblos,

Nacido en Alemama, Einstein, que cra judio, jamas se identifica con los nazis que dominaron su
pais en los 30 v 40. Jamas perdond a los alemanes ¢f holocausto judio. Fuc sionista defensor de
fa creacion de un estado Judio en Palesting, En 1952, se le ofrecid fa presidencia de Iseael, pero
la rechazo sin vacilaciones

La participacion de Einstein en ¢l desarrollo de la bomba atdmica ¢s una creencia equivocada.
Aungue su famosa farmula E=mc” fuc la base sobre Ia cual so comenzo a investigar en torno a
la energia nuclear. jamas pensd en dar un fin bélico al descubnmiento. Cuando supo, en 1939,
que en Ja Alemania de Hitler se habia avanzado mucho en el tema de la fision nuclear. fue ¢l
primero en advertir al entonces presidente de fos Estados Unidos, Franklin Delano Roosevelt,
sobre la necesidad de prepararse para un conflicto atomico

I Cudl s¢ considera el mayor logro de Emstem como cientifico?
a) Revelar a ln ciencia los seeretos del universo.
b) Probar la existencra del atomo.
¢) Plantcar que el universo ¢sta en expansion.
d) Mostrar las particulas que componen la tuz,

2 Por qué se considera que Fanstein fue un pacifista’
) Por ser cientifico.
b} Por luchar por cl desarme nuclear.
<) Por luchar por los pucblos
d) Por luchar contra el racismao

3 ;Cual cra la nacionahdad de Emsten?
a) Alemin.
b) Israch,
c) Ruso
d) Polaco.

4. Cual fue la paticipacion de Einstein en ¢l desarrollo de Ia bomba atémuca”?
a) El cred la bomba atdmica.
b) El estudio Ia fisién nuclear de los dtomos.
¢) Su formula sobre la encrgia fue la basc para cstudiar la encrgia nuclear
d) Convencio a Roosevelt sobre la necesidad de prepararse para un conflicto atomico.
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5. Cual se considera ha sido el mejor aporte de Einstein a la ciencia?
a) El laser
b) Las microondas
¢) La encrgia nuclear
d) Sus teoriag’

6. El tema central del texto trata sobre:
a) Los planteamientos de Aubert Emnstein,
b) Les seeretos del universo
¢) El cambio d¢ entender al mundo.
d) La creacién de un gobiermo mundial para asegurar la paz entre los puchlos,

7. Delo sostenido en ¢l texto sc puede afirmar que:
a) Albert Emstein consiguio cambiar Ia forma de entender ¢f mundo.
b) Se sinti6 identificado con los grupos nazis que domimaron su pais.
¢) Fue un defensor de 1a creacion de un estado universal en Palestina,
d) Fue candidato a la presidencia del estado de Israel

8. Cual de los siguientes enunciados ¢s incompatible con ¢l texto?
a} La participacion de Emnstein en el desarrollo de la bomba atomica fue incesantemente
activa.
b) Emstein fue ¢l dlimo en advertir sobre la necesidad de prepararse pam un conflicto
atomico,
<) Einstein milito activamente ¢n las filas de la ciencia.
d) La formula E = me” fue Ja base sobre la cual sc comenzo a investigar en tormo a la

energia nuclear
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