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La presente investigacion tuvo como proposito establecer la relacion entre la conciencia
fonoldgica y la lectura inicial en 64 estudiantes de primer grado de primaria de una
institucion educativa de Chorrillos. Se utilizaron dos instrumentos: El Test de Habilidades
Metalinguisticas (THM) y la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Lingistica
Progresiva Nivel 1 Forma B (CLP 1 — B). Los resultados obtenidos mostraron que no existe
una relacion estadisticamente significativa entre conciencia fonoldgica y lectura inicial de
los participantes. Ademas, al relacionar el puntaje total de cada componente de la conciencia
fonolégica con el total de lectura inicial, se obtuvo una relacion estadisticamente
significativa entre el componente adicion silabica y el puntaje total de lectura inicial pero no

hubo relacion significativa con los otros componentes de la conciencia fonoldgica.

Palabras claves: Conciencia fonoldgica, lectura inicial, primer grado de primaria,

institucion educativa estatal.



ABSTRACT

The objective of the present study was to establish the relationship between phonological
conscience and initial reading in 64 students in the first grade of elementary school in a state
educational institution in Chorrillos. Two collection instruments were used, the Test of
Metalinguistic  Abilities (THM) for phonological conscience and the Reading
Comprehension Test of Progressive Linguistic Complexity Level 1 Form B (CLP 1 - B) for
initial reading. The results data show that there is no statistically significant relationship
between phonological conscience and initial reading considering the participants scores.
Also, when correlating the total score of each component of phonological conscience with
the total of initial reading, a statistically significant relationship was obtained between the
component syllabic addition and the total score of initial reading, but there was no significant

relationship with the other dimensions of phonological conscience.

Key words: Phonological conscience, initial reading, elementary education first grade, state

educational institution.



INTRODUCCION

El estudio de las variables asociadas al desarrollo de la lectura en los primeros afios de
educacion es de suma importancia debido a que es una funcién necesaria en todo &mbito de
desarrollo humano. Resulta ain més relevante si se revisan los resultados de evaluaciones
realizadas en Peru, por ejemplo, la prueba ECE (Ministerio de Educacion, 2019) donde el
58.6% se encuentra en desarrollo de esta funcion, mientras que en regiones focalizadas el
21% se encuentra en nivel inicial siendo en las zonas selvaticas a comparacion de Arequipa
y Lima, donde solo el 1.8% esta en nivel inicial. Es una problematica a explorar en todo el

territorio nacional.

En los estudiantes de la institucion educativa de Chorrillos, se observé que el modelo que
manejan los docentes es poco motivador, ademas de la limitada asistencia que reciben en la
familia puesto que los padres suelen ser comerciantes que trabajan largas jornadas
dejandoles poco tiempo para la supervision o apoyo en las tareas escolares. Esto pudo causar
que haya poco aprestamiento para el desarrollo de la lectura inicial y la conciencia fonolégica

que en teoria estan asociadas y permiten lograr el pleno aprendizaje de la lectura.

El presente estudio tuvo como finalidad explorar la conciencia fonoldgica que se entiende,
segun Balarezo (2007), como una habilidad reflexiva sobre la estructura sonora de palabras
habladas que se explican como una sucesion de fonemas, permite manipular grafemas para
descomponerlos en fonemas o sonidos. Esto se va desarrollando en base a las experiencias
y aprendizajes que haya obtenido con los objetos que le rodean, estd muy asociado a la
practica cotidiana. La escuela y la familia con su estimulacion se convierten en determinantes

para este proceso de desarrollo.



Ademaés, se estudio la lectura inicial, que se define como el proceso cognitivo previo al
desarrollo de la lectura, es la base de esta que involucra habilidades como recrear el sentido
total o parcial de la lectura, tener un entendimiento basico y contextualizado resultado de
este proceso. No es lectura propiamente dicho, es un fundamento indispensable para el

desarrollo de esta (Gonzales, 2017).

La relacién que se presupone entre estas dos variables se encuentra en que un nifio logre leer
correctamente debe alcanzar un minimo nivel de conciencia fonoldgica, a su vez debe tener
sus habilidades lectoras basicas adecuadamente estimuladas que ayudaran en el desarrollo
de las actividades fonoldgicas mas complejas. En la educacion inicial y el primer grado de
primaria, hay mucha exigencia en el estudiante para aprender a leer directamente, dejando

de lado la conciencia de fonemas que son necesarias para alcanzar ese objetivo

Este trabajo se ha desarrollado en cuatro capitulos: En el capitulo | se trata del planteamiento
del problema, la formulacion del problema, la justificacion del estudio, los antecedentes
relacionados con el tema, la presentacion de los objetivos generales y especificos y las

limitaciones del estudio.

En el capitulo Il se presenta el marco tedrico, las bases tedricas relacionas las variables con
cada una de sus dimensiones, modelos explicativos de cada variable, definicion de términos,

conceptos usados, las hipétesis de estudio.

En el capitulo 111 se trata del tipo y método de la investigacion, se presenta la poblacion y
muestra y muestreo, asi como las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos,

procedimiento para el recojo de la informacion, procesamiento y analisis de datos.
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En el capitulo 1V, se muestran los resultados descriptivos, analisis de los items con la
confiabilidad de los instrumentos, contrastacién de las hipotesis y la discusion de los

resultados.

Finalmente, en el capitulo V, se presentan las conclusiones y recomendaciones que se

desglosan de los resultados, ademas de la bibliografia y los anexos correspondientes.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion del problema

El tener conocimiento sobre conciencia fonoldgica es primordial, por el efecto que
puede estar relacionado con los nifios que inician su escolaridad, puesto que aquellos
que logran un correcto manejo de las unidades de lenguaje como silabas y fonemas,
lograran tener un optimo desempefio escolar. EI desempefio fonolégico va a permitir
que el nifio sea capaz de transformar los grafemas en sus correspondientes fonemas
cuando se enfrente a una lectura, por ello la importancia de desarrollar al maximo la
habilidad de la conciencia fonoldgica. Es asi que, segun Jiménez y Ortiz (2000, citados
en Farrofiay y Montalvo, 2011) la conciencia fonoldgica es una habilidad
metalinglistica en la que se toma conciencia de la unidad fonoldgica del lenguaje
hablado. Por lo que, el conocimiento fonoldgico es una habilidad basica e indispensable

para el aprendizaje de la lectura. Existen dos vias para el desarrollo del conocimiento
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fonoldgico: La primera seria aprender a leer y escribir utilizando el sistema de escritura

alfabético, y la segunda seria empleando las habilidades fonolégicas.

Diversas investigaciones sobre conciencia fonolégica como la de Bravo (2000),
explican que el lenguaje escrito se compone de diferentes procesos que se inician desde
el reconocimiento visual y fonologico siendo tanto de letras y fonemas, hasta el
reconocimiento de las palabras aprendidas con cierto grado de velocidad y fluidez
lectora. Inclusive este mismo autor menciona que la conciencia fonoldgica es un
prerrequisito necesario para el aprendizaje de la lectura y escritura; es decir para que un
nifio logre reconocer el nombre de las letras y la forma de expresarlo, tendra un mayor

éxito en el siguiente proceso de lectura posterior.

Ademas, se toma en consideracion la referencia de Jiménez y Ortiz (2001) explicando
que, la conciencia fonoldgica es relevante por la propia naturaleza alfabética del sistema
de escritura del espafiol, no solo a nivel lector, debido a que estos sistemas logograficos

representan directamente el significado.

La investigacion de Hoien, Lundberg, Stanovich y Bjaalid (1995, citados en Correa,
2007) en nifios que ya tenian experiencia lectora y los que no la tenian, evidenci6é que
la conciencia fonoldgica tendria tres componentes: Un factor fonema, factor silaba y
factor rima. De estos factores, el que predominoé fue el factor fonema, que en dicha
investigacién estuvo formado por pruebas de reconocimiento y omision de los fonemas
iniciales y finales de las palabras, de contar los fonemas y de integrar fonemas aislados
en la pronunciacidén de palabras. Se concluyé que, la conciencia fonoldgica era una

capacidad que se presentaba como necesaria en el 6ptimo desarrollo lector.
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De otro lado, se entiende que leer alfabéticamente es un proceso de transicion y que es
importante, pero esto no significa que los nifios estén capacitados para leer textos segin

su desarrollo.

Segun, los resultados de la evaluacion PISA 2009 — 2010, se plantea la necesidad de que
se incluya en la curricula escolar de nivel inicial y el primer grado de primaria,
programas donde se favorezca el desarrollo de la conciencia fonologica. Actualmente,
la evaluacion PISA (Ministerio de Educacién, 2015), menciona que las instituciones
particulares tienen un mejor desempefio a comparacion de las instituciones estatales, sin
embargo, un 58% de evaluados aun se encuentran en niveles basicos, ademas se debe
poner énfasis que estas investigaciones sirvan para indagar sobre las limitaciones
externas que existe en los aprendizajes. En contraste, la evaluacion ECE 2016, arrojo
que existe un 46.4% de nivel de logro satisfactorio, un 47.3% estan en proceso y sélo
un 6.3% estan en inicio, esto significa que no se muestra un avance significativo con
respecto a los resultados del afio 2015 y que el nivel de logro satisfactorio hubo un

descenso de 3.4%.

Segun los resultados en la evaluacién PISA (Ministerio de Educacion, 2018),
evidenciaron que se tiene un mejor nivel en las areas de Matematica y Ciencias, aunque
estadisticamente la diferencia no es significativa en comparacion a otros afios, y en el
area de Lectura aun los estudiantes peruanos estan como en el 2015. Se resalta que existe
un 19.3% de la muestra con atraso escolar, lo cual muestra que a diferencia del afio 2015
se ha mejorado en un 5.5%. Asi mismo, a pesar de tener mejoras en los resultados, se
debe trabajar con el porcentaje que esté en los niveles mas bajos. En continuidad, los
resultados de la evaluacion ECE (Ministerio de Educacion, 2019), se evidencia un
37.6% de nivel satisfactorio, 58.6% del nivel en proceso y 3.8% en inicio, de acuerdo a

estos resultados en comparacion a los resultados del afio pasado, siguen manteniendo el
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mismo porcentaje de nivel satisfactorio, y se observa que en los niveles de inicio y en
proceso hay una disminucion esto quiere decir que hay una mejora en el desempefio de

los estudiantes

1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general
A partir de esta informacion se formula la siguiente pregunta: ¢ Cuél es la relacién
entre la conciencia fonoldgica y la lectura inicial en nifios de primer grado de

primaria de una institucion educativa estatal del distrito de Chorrillos?

1.2.2 Problemas especificos

> ¢Cudl es la relacion entre el componente segmentacion silabica y la lectura
inicial en los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion
educativa estatal del distrito de Chorrillos?

» ¢Cuadl es la relacién entre el componente supresion silabica inicial y la lectura
inicial en los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion
educativa estatal del distrito de Chorrillos?

> ¢ Cuél es la relacion entre el componente deteccidn de rimas y la lectura inicial
en los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa
estatal del distrito de Chorrillos?

> ¢ Cuél es la relacion entre el componente adicidn silabica y la lectura inicial en
los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa estatal
del distrito de Chorrillos?

> ¢Cual es la relacion entre el componente aislar fonemas y la lectura inicial en
los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa estatal

del distrito de Chorrillos?



15

> ¢Cual es la relacion entre el componente unir fonemas y la lectura inicial en los
estudiantes de primer grado de primaria de una institucién educativa estatal del
distrito de Chorrillos?

> ¢ Cuél es la relacion entre el componente contar fonemas y la lectura inicial en
los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa estatal

del distrito de Chorrillos?

1.3 Importancia y justificacion del estudio

Los resultados de la investigacion permiten tener mayor conocimiento acerca de la
relacion entre conciencia fonoldgica y la lectura inicial, saber cual es la preparacion que
tiene un nifio que ingresa a primer grado de primaria; segun el desarrollo de sus
habilidades basicas y en especial referido en la habilidad de la conciencia fonoldgica;

para que el estudiante pueda desempefiarse eficazmente en el aprendizaje de la lectura.

Ademas, el ayudar al estudiante en el arduo proceso que tiene lugar cuando se pretende
que asocie el fonema — grafema, es asi donde se podra tener conocimiento de los errores
de omisidn, adicion, inversion y sustitucion propias de la ruta fonoldgica tanto de lectura

como de escritura.

Se afirma que el desarrollo de la conciencia fonoldgica puede contribuir a un mejor
desempefio lector en los nifios, es por ello que surge la importancia que los padres de
familia reciban charlas de sensibilizacion para que puedan ayudar a sus hijos en su

aprendizaje.

Por eso se considera que los resultados de la investigacion son importantes porque
podrian proporcionar al docente, informacién acerca de la dificultad, talleres de
capacitacion y programas de recuperacion para los adecuados aprendizajes y que esto

ayude a buscar alternativas de mejora para los estudiantes que presentan dificultades.
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1.4 Delimitacion del estudio
La investigacion se realizo en una institucion educativa estatal que involucra inicial y
primaria en la que asistian estudiantes de un nivel socioeconémico medio bajo y bajo,
cuyas viviendas se encontraban en urbanizaciones y/o asentamientos humanos aledarios
a la escuela. La institucion educativa se encuentra ubicada en el distrito de Chorrillos,

contaba con 1367 estudiantes distribuidos en aulas en los turnos mafiana y tarde.

1.5 Objetivos de la investigacidn
1.5.1 General
Analizar la relacién entre la conciencia fonoldgica y la lectura inicial en
estudiantes de primer grado de una institucién educativa estatal del distrito de

Chorrillos.

1.5.2 Especificos

> ldentificar el desarrollo de la conciencia fonolégica en los estudiantes de
primer grado de primaria de una institucion educativa estatal del distrito de
Chorrillos.

> Identificar el desarrollo de la lectura inicial en los estudiantes de primer grado
de primaria de una institucién educativa estatal del distrito de Chorrillos.

» Conocer la relacion entre el componente de segmentacion silabica y la lectura
inicial en los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion
educativa estatal del distrito de Chorrillos.

> Establecer la relacion entre el componente de la supresion silabica inicial y la
lectura inicial en los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion

educativa estatal del distrito de Chorrillos.



17

Conocer la relacion entre el componente de la direccion de rimas y la lectura
inicial en los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion
educativa estatal del distrito de Chorrillos.

Establecer la relacion entre el componente de la adicién silabica y lectura
inicial en los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion
educativa estatal del distrito de Chorrillos.

Conocer la relacion entre el componente de aislar fonemas y lectura inicial en
los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa estatal
del distrito de Chorrillos.

Establecer la relacién entre el componente de unir fonemas vy la lectura inicial
en los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa
estatal del distrito de Chorrillos.

Conocer la relacion entre el componente de contar fonemas y la lectura inicial
en los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa

estatal del distrito de Chorrillos.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1 Investigaciones relacionadas con el tema

2.1.1 Investigaciones internacionales

Lezama (2014) hace una comparacion entre el grado de desarrollo fonémico en
preescolares, en México. Tomando una muestra de 74 nifios quienes cursaban el
segundo y tercer grado de preescolar. Uso el protocolo de analisis del desarrollo
fonémico (creada en el laboratorio de psicologia y neurociencias), concluyendo
que hay presencia trascendente en el desempefio de las tareas de conciencia
fonoldgica en sujetos con base en la lectoescritura con los que no la habian tenido,
por lo que se corrobora que la lectoescritura es indispensable para la maduracion

de la capacidad fonoldgica.

Espindola (2015) estudio las diferencias entre nifios y nifias en ejecucion de las
labores escolares del desarrollo fonémico y la rapidez para denominar, siendo
indispensables para la adquisicion de la lectura, realizado en México, tomando
como muestra 74 nifios de segundo y tercer grado de primaria. Aplicando el

protocolo de actividades “analisis fonologico y fluidez verbal”. La cual llego a la
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conclusion que los varones muestran tres dificultades: Repeticion de silabas,
repeticion de palabras poco frecuentes e identificacion de ultimo fonema, a

diferencia de las nifias que muestran un mejor rendimiento.

Alves y Cogo-Moreira (2015) proponen un estudio sobre la validez para evaluar
la conciencia fonoldgica, realizado en Brasil. Tomaron como muestra a 176
estudiantes, usando una prueba de conciencia fonoldgica constituida por tres
subpruebas: Tareas de conciencia fonémica, segmentacion y sustraccion. A lo que
determinaron que estas habilidades de conciencia fonoldgica eran necesarias para
aprender un sistema alfabético y que de ello dependia la rehabilitacion de

dificultades en el aprendizaje.

De la Calle, Aguilar y Navarro (2016) realizaron un estudio sobre la comprension
del aprendizaje de la capacidad de lectura en tareas de desarrollo fonémico y su
asociacion con la habilidad de lectura, en Espafia; con una muestra de 125
estudiantes de inicial de 4 afios hasta segundo grado de primaria. Se aplico la
Bateria de Inicio a la Lectura (BIL 3-6) y el Test de Lectura y Escritura en espafiol.
Llegando a la conclusion que, las tareas de la conciencia fonoldgica eran
ordenadas de menor a mayor complejidad (contar, aislar, omitir y rima) y que ello

era predictor del rendimiento lector.

Rabazo, Garcia y Sanchez (2016) compararon entre el rendimiento en habilidades
de conciencia fonoldgica y la eficiencia del nombrado de letras, nimeros, colores
y digitos en nifios prelectores y lectores, en Espafia. Con una muestra de 45 nifios
de tercero de educacion infantil y de primero de primaria. Usando las pruebas de
Rapid Automatized Test (RAN) y la Prueba de Evaluacion de Conocimiento
Fonoldgico (PECO). Concluyeron que, existian diferencias significativas, donde

los estudiantes de primer grado obtuvieron mejores resultados, y la correlacion del
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nombrado de letras, nimeros, dibujos y colores tenian una eficiencia entre letras

y tareas de la conciencia fonoldgica.

Guarnieri y Domingos (2017) hicieron un estudio sobre el proceso de la
conciencia fonolégica, memoria de trabajo fonoldgica, nombres rapidos y
procesamiento visual al rendimiento de lectura y escritura, en Brasil; con una
muestra de 50 estudiantes de tercer grado en una escuela publica. Aplicando las
pruebas de: Instrumento de Evaluacion Secuencias (CONFAS), Prueba de Illinois
de Habilidades Psicolinglisticas — ITPA, Test de Repeticion de Palabras y
Pseudopalabras, Prueba Réapida de Nombres Automatizados — RAN, Test de
escritura con dictado (version reducida), Test de Lectura de Palabras y
Pseudopalabras — PROLEC y Prueba Evolutiva de Percepcion Visual DTVP-2.
Llegaron a la conclusion que, la conciencia fonoldgica y la memoria fonoldgica,
contribuia en el rendimiento tanto para la lectura como para la escritura, siendo la
denominacidn rapida, una muestra que mantenia una relacion significativa con la

lectura y escritura, mas no con el procesamiento visual.

2.1.2 Investigaciones nacionales

Cannock y Suérez (2014) establecieron la vinculacion entre el sentido fonoldgico
y la capacidad de lectura en un colegio limefio, realizado en 36 aprendices, 19
nifias y 17 nifios. Para ello, se utiliz6 como instrumento de evaluacion el PECO y
el PROLEC-R. Llegaron a la conclusion que no se encontro presencia de relacion
trascendente entre las variables estudiadas, aunque si existia relacion entre

omision silabica, identificacion de silabas y la lectura.

Asi mismo, Huamani (2016) determiné la vinculacion entre sentido fonoldgico y

capacidad lectora inicial, en la Institucién Educativa “Benjamin Barton” — Rimac,
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Institucién Educativa “Jack Goldfarb” — Comas y la Institucion Educativa “David
Wilkerson” — San Martin de Porres, tomando como muestra a 77 estudiantes.
Aplico el Test de Habilidades Metalinglisticas y la Prueba de Lectura 1. Llegando
a la conclusion que existia una relacion trascendente e indirecta entre las variables

analizadas.

Cordova (2017) realizé el estudio sobre el desarrollo fonoldgico en estudiantes de
educacion inicial, siendo en el colegio N° 141 del distrito de Ate. Siendo la
muestra de 66 aprendices, usando el instrumento de lista de cotejo. El cual lleg6 a
la conclusion que los nifios de cinco afos poseian un déficit en su aprendizaje y
desarrollo. Ademas, encontraron que su sentido silabico estaba en proceso, y en

nivel inicial la capacidad intra silabica y fonémica.

Gallegos, Flores y Carrera (2017) realizaron la investigacion entre capacidad
fonoldgica y el aprendizaje de lectura y escritura siendo realizada en el colegio
“Independencia Americana N° 145” en el distrito de San Juan de Lurigancho.
Tomaron una muestra de 35 alumnos del primer grado de primaria, usando como
herramienta de recojo de datos la Prueba de Habilidades Metalinglisticas — THM
y una prueba escrita sobre lectoescritura. Llegaron a la conclusion que la

conciencia fonolégica vincula con el aprendizaje de la lectura y escritura.

Gonzales (2017) determind la asociacion entre el sentido fonologico y la
capacidad de lectura, realizado en el Colegio “Maria Reiche Newmann N° 1044”
— Agustino, tomando como muestra censal, solo un aula de 36 nifios de cinco afos.
Tomo como instrumento una encuesta. Llegando a la conclusién que la conciencia
fonoldgica se relacionaba significativamente con la percepcion, dominio léxico,

sintacticos, semanticos y ortografia inicial
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Asmat y Leyva (2018) indagaron en la asociacion entre la conciencia fonologica
y el rendimiento de 29 estudiantes de 5 afios en Trujillo. Para ello utilizaron test
la guia de chequeo para la conciencia fonologica y para el rendimiento académico
los informes de progreso. Concluy6 que hay una vinculacién importante entre las

variables de estudio en nivel de inicial.

Ramos (2018) realizd una investigacion en relacion del sentido fonoldgico y la
capacidad lectora inicial en el distrito de San Martin de Porres, tomando como
muestra a 57 nifios de cinco afios de preescolar, usando el instrumento la Prueba
de Habilidades Metalinglistica y una lista de cotejo. Concluyd que existia una
vinculacion trascendente entre la capacidad fonoldgica y lectura inicial,

reconocimiento fonoldgico y reconocimiento semantico.

Tarraga (2019) determind la presencia de asociacion entre el sentido fonologico y
el aprestamiento de la lectura inicial en el distrito de Lima. Estudia a 100
estudiante de 5 afios de edad, utilizando Test de Habilidades Metalinglisticas y
Prueba de Lectura Nivel 1. La cual llegé a la conclusion hay vinculacién

trascendente entre las variables analizadas.
2.2 Estructura teorica y cientifica que sustenta el estudio
2.2.1 Conciencia fonologica
2.2.1.1 Definicién

La conciencia fonoldgica se refiere es una capacidad metalinguistica que
es el reconocer los sonidos que corresponden a letras y por ende al habla.
El lenguaje posee unidades fonoldgicas, por ello, que se logre diferenciar
el sentido de dichos elementos. (Treiman, 1991, citado por Angeles,

Michue y Ponce, 2011).
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Diversos autores explican diferentes conceptos sobre la conciencia
fonoldgica, por lo que se toma de referencia a Desgualdo (1997, citado por
Balarezo, 2007) donde explica que es una habilidad de reflexionar sobre

una estructura sonora del habla, siendo explicada por varios fonemas

Igualmente, Bravo y Orellana (2002) consideran que esta es la capacidad
de reconocimiento de los componentes fonémicos del habla. Los procesos
fonoldgicos que estan dentro de la conciencia fonoldgica se desarrollaran
en diferentes niveles cognitivos que parte del grado de reconocer los
diversos sonidos que diferencian la palabra como la rima hasta
segmentarla, lo que esto llevaria como consecuencia en el aprendizaje

formal.

Asi mismo, Defior (1990) explicd que la conciencia fonoldgica es la
habilidad de reconocer y segmentar el aspecto fonoldgico del lenguaje, y

los nifios pueden lograr identificar rimas y aislar fonemas.

Por eso, esta habilidad metalingiistica ayuda a realizar diferentes tareas
del habla, esto posibilita el aprendizaje del dominio escrito. Los nifios
tienen conocimiento sobre los sonidos del lenguaje, puesto que escuchan
y perciben una secuencia de sonidos, pero no logran captar que una palabra

se puede dividir o en silabas o por sonidos.

2.2.1.2 Desarrollo de la conciencia fonologica
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La conciencia fonoldgica evoluciona con el tiempo, aproximadamente a
los 5 afios se puede percibir en los nifios el desarrollo del lenguaje hablado.
Lo primero que un nifio debe adquirir en su sistema fonologico es
distinguir los sonidos y a reconocer antes de emitirlos. Por ello el

desarrollo de la conciencia fonoldgica es un proceso lento y gradual.

A todo esto, Defior (1996, citada por Garcia, Toledo y Vertiz, 2010) hace
referencia que el desarrollo de esta conciencia estd estrechamente
relacionado en como el nifio dirige su atencién hacia la conciencia de sus
estructuras y a las unidades que la componen. Entre todas ellas, la
habilidad de reflexionar sobre los segmentos fonoldgicos del lenguaje oral
o conciencia fonoldgica es identificada como una de las habilidades mas
importantes, cuyo déficit explica muchos trastornos en los procesos de
lectoescritura inicial y puede llegar a ser predictor de futuras dificultades
en el aprendizaje lector. Del mismo modo, estos procesos: Segmentar las
palabras, pronunciarlas omitiendo fonemas o agregando otros, articular
secuencias fonémicas, invertir secuencias fonémicas, etc. Se desarrollarian
segun distintos niveles de complejidad cognitiva, desde un nivel inicial de
sensibilidad para reconocer los diferentes sonidos que diferencian las
palabras como es el caso de las rimas, que puede ser previo al contacto con
la lengua escrita, hasta otros de mayor complejidad como segmentar
palabras, pronunciarlas omitiendo o afiadiendo fonemas, que serian

consecuencia del aprendizaje formal de la lectura y la escritura.

Asimismo, Liberman et al. (1977, citados por Jiménez y Ortiz, 2001) hace

referencia que para los nifios es mas sencillo cuantificar silabas que
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fonemas, y esto se hace dificil por el enlace que pueda tener con las

palabras.

Las funciones cognitivas tienen gran importancia en el desarrollo de la
conciencia fonologia, porque permiten al nifio a retener, discriminar y
organizar informacion fonoldgica, asimismo se puede considerar las
influencias de las experiencias y conocimientos previos a los que han
estado expuestos estos nifios y que les han permitio desarrollar esta

habilidad.

2.2.1.3 Componentes y niveles de la conciencia fonolégica

Cuando el nifio recibe estimulacidn adecuada, desarrollara dicha habilidad,
logrando desenvolverse oportunamente en cada componente del sentido

fonoldgico.

GOomez, Valero, Buades y Pérez (1995) consideran los siguientes

componentes:

a) Segmentacion silabica: Capacidad para verbalizar una serie silabica que
compone una palabra.

b) Supresion silabica: Se refiere a dominio de porciones de silabas
pudiendo eludir alguna de la palabra completa. Siendo que se encuentre
en cualquier seccion de la palabra.

c) Deteccion de rimas: Habilidad para contrastar las palabras pudiendo
estar al inicio o final y seleccionar los sonidos que suenen igual.

d) Adicién silabica: Capacidad para manejar porciones de silabas en

adicion de palabras.
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e) Aislar fonemas: Es un analisis fonémico, donde se puede descubrir el
elemento fonémico al inicio o al culminar el vocablo.

f) Unir fonemas: Destreza en sujetar o integrar elementos sonoras con el
fin de formar un vocablo.

g) Contar fonemas: Aptitud en registrar y contar el nGmero de sonidos que

tiene una palabra.

Treiman (1991, citado por Jiménez y Ortiz, 1995) considera los siguientes

niveles:

a) Conciencia silabica: Habilidad para fragmentar y manejar los elementos
silabicos de una palabra.

b) Conciencia intrasilabica: Capacidad para fraccionar en onset y rima.
Donde el onset es la parte inicial y la rima se conforma por la vocal y
el consonante.

c) Conciencia fonémica: Habilidad para fraccionar y manejar el fonema

inicial y fonema final que compone una palabra.

Esto se aprecia mejor en el siguiente esquema:

[ Conciencia fonoldgica ]

\4

Conciencia sobre los
segmentos sonoros del lenguaje

La silaba [ La intrasilaba ] La fonema

Concienci Conciencia Concienci
a silabica intrasilabica a fonémica




2.2.2 Lectura
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Figura 1. Niveles de la conciencia fonoldgica (Treiman y Zukowski, 1991,
citados por De La Cruz, 2010)

Definicién de lectura

De acuerdo a Carpenter y Just (1977, citados por Cuetos, 2008) leer es
complejo, ya que el estudiante tiene que realizar diferentes procesos
cognitivos. Claro esta, que la teoria y la practica es otra, donde es
automatico y el lector o es consciente de todo el proceso que uno realiza.
Otra situacion en la que se descubre la complejidad de la lectura la
muestran las personas que leian normalmente y después de una lesion
cerebral quedan incapacitadas en algin aspecto lector: Algunas no
consiguen reconocer cierto tipo de palabras; otras leen en voz alta pero no

entienden lo que leen, en fin, leen con una lentitud penosa.

La lectura s6lo es posible cuando funcionan adecuadamente un buen
namero de operaciones mentales, por lo cual leer es una sumatoria de
comprender e interpretar una lectura. Tener una habilidad lectora, hace que
un estudiante se le considere cuando tiene nuevas palabras para su léxico
mental. En el proceso de lectura, los nifios desarrollan habilidades
necesarias para leer, pero no siempre dichas habilidades se desarrollan,
debido a que no se educa la lectura en los nifios; por este motivo en el
transcurso de su etapa escolar, no logran comprender un texto. Algunos

autores manifiestan, que los estudiantes deben tener un papel activo,
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debiendo construir el significado de un texto segun sus experiencias
previas, sumando la parte afectiva y cognitiva. Actualmente no se
considera un buen lector aquel que lee un numero de palabras o quien lee

un namero de libros, sino a quien tiene un gusto por la lectura.
2.2.2.2 Lectura inicial

De acuerdo a nuestra realidad nacional, un nifio de los primeros grados, es
probable que no sepa leer de forma fluida pero si pueden realizar una
lectura parcial. Segun, Gonzales (2017) refiere que existen 3 etapas para
este aprendizaje inicial, comienza con la etapa logografica, teniendo una
actitud de lectura donde el nifio realiza un reconocimiento, pero de manera
visual. Luego sigue la etapa alfabética, donde el nifio realiza una relacion
entre el grafema y fonema, y es posible tener una lectura por silabas. Por
ultimo, la etapa ortografica, donde el nifio hace uso de patrones

ortograficos y a la vez tener la habilidad de una lectura fluida.

2.2.2.3 Requisitos para aprender a leer

La adquisicién de la lectura de un nifio se vincula, ademas de con sus afos,
con su nivel de maduracion, sin embargo, se considera que deberia tener
desarrollado el aspecto fonoldgico, linguistico y cognitivos ya que esto
favorece en el aprendizaje de la lectura. Segin Escurra (2002) menciona

los pre-requisitos siendo:

» Claridad cognoscitiva: Donde el nifio debe entender cuél es el objetivo

de leer y escribir.
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» Desarrollo del lenguaje oral: El tener un vocabulario y pueda lograr

articular fonemas.

» Habilidades metalinguisticas: Refiere que el nifio debe lograr
segmentar palabras, silabas y fonos, todo ello involucra la

segmentacion Iéxica y la fonética.
2.2.2.4 Procesos cognitivos que intervienen en la lectura.

Segun Cuetos (2008) la capacidad lectora ostenta cuatro procesos siendo

el perceptivo, léxico, sintactico y semantico.

En el proceso perceptivo, los signos gréaficos son extraidos para
posteriormente reconocerlos. Lo anterior trae consigo que se realicen los
movimientos saccadicos. Es decir, que los ojos van de izquierda a
derecha o a distintas partes del texto la cual se esta procesando. Sumado
a ello se efectian desplazamientos de los ojos que incrementa la
dificultad de la lectura. Por lo tanto, al recolectarse los datos visuales se
detienen en una seccion de lo leido a esto se le llama fijacion. Todo esto

se ubica en lo que es la capacidad de analizar visualmente.

En dicho procedimiento, en un primer momento se recoge la informacion
en la memoria visual y luego en la memoria de duracion breve. Se
consideran dos posibilidades que dan una explicacién sobre el analisis
visual, donde la primera hipotesis se relaciona a la identificacion general

de los vocablos y hipétesis dos es la identificacion de las letras anteriores.
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Una vez al reconocer el término se ingresa al procesamiento Iéxico para
encontrar lo que la palabra significa. Ante este proceso existen dos

caminos: La ruta léxica, visual o directa y la ruta fonoldgica o indirecta.

En la ruta léxica, se contrasta el modo de la ortografia del vocablo con
las muchas representaciones que se hallan en el contenido mnesico hasta
dar con la coincidente. Para que sea expresado el término la voz oible se
pone en marcha el Iéxico fonoldgico para poder expresarla desde el
archivo de pronunciacion. Dicho camino solo se ejecuta con lo
visualmente conocido y no con término no conocidos, ni tampoco con
pseudopalabras que no tienen un simbolo Iéxico. via funciona solo con
lo que uno conoce visualmente, mas no con las palabras que no se
conocen, ni pseudopalabras ya que estas no tienen una representacion

léxica.

De igual manera, Cuetos (2008) postula que la ruta fonoldgica, es el
reconocimiento de letras en las palabras por la via visual y el cambio de
esas letras se transforma en sonidos por medio de la transformacién de
grafema en un elemento fonémico. Al recuperar la forma de pronunciar el
término, la figura coincide con el sonido es consultada con el Iéxico de la
audicion y después se pone en marcha el contenido seméantico como pasa

en el habla. en el sistema seméantico tal como ocurre en el lenguaje oral.

Estos procedimientos no serdn suficientes por si mismos comprender lo

que enuncia une escrito. Por tanto, Cuetos (2008) explica que el
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procesamiento sintactico define la correlacion que hay con la palabra
para comunicar el significado de esta. Por ello, para dicho proceso se
emplean algunas estratagemas o leyes sintacticas, se emplea el evaluador
sintactico el cual muestra las estrategias en el procesamiento: Orden de
palabras, palabras funcionales, sentido de los términos y los simbolos de

puntuacion.

El procedimiento llevado a cabo en la capacidad para comprender la
lectura es el procesamiento semantico. Es el poder extraer el significado
de una frase, buscar en la memoria de largo plazo y almacenarla en la
memoria de corto plazo. Esa memoria es verificada en un proceso
integrativo con otras informaciones que construyen entre si un modelo
textual, cuando las proposiciones del texto han sido entendidas, el lector
para comprender el texto las va trasladando a la memoria de largo plazo

dentro del esquema activado en aquella.

Del mismo modo, Vieiro y Gomez (2004) concuerdan que este proceso
termina cuando la estructura nueva logra edificar y ésta se incorpora a la
informacidn que tiene el individuo que lee, generandose relaciones. Esto
se consigue por la conexion entre la informacion previa y la comprension
de frases. Se resalta que, si el conocimiento es ausente, el lector deducira
usando el contexto, y todo esto permiten dos operaciones: La primera es la
extraccion del significado literal (se forma un todo con el resto de ideas
que tenga un texto) y la segunda es la unificacion del significado extraido
en los conocimientos previos en la memoria (vinculo entre informacion

conocida y la nueva por un texto).
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Finalmente, el procedimiento completo, puede parecer extenso, pero puede
diferir segun las capacidades y pericia del lector, ante ello es
imprescindible que la memoria intervenga al igual que en las estrategias

de aprendizaje como en la comprensién de lectura.

2.2.2.5 Procesamiento para la lectura de palabras

Segun Cuetos (2002, citado por Garcia y Gonzales, 2003) existen
elementos directamente implicados en el acto de leer un grupo de palabras,

siendo por ello que describe lo siguiente:

1. Andlisis visual: Es el reconocer las letras que identifican a la palabra
que componen. En este andlisis visual aparece el efecto palabra, donde
indica una mayor rapidez al identificar una letra que compone una

palabra a diferencia de cuando surge aisladamente.

2. Analisis auditivo: Es el proceso de informacion acustico que accede al
sistema por la via auditiva, esto quiere decir que al codificar una palabra
oida se ira descomponiendo el input auditivo en unidades fonologicas

menores que la palabra.

3. Léxico visual: Es el almacén Iéxico que tiene el reconocimiento de la
informacion grafica, donde el contenido son las representaciones

ortograficas de las palabras que se han leido anteriormente.

4. Léxico auditivo: Es el almacén de las representaciones fonoldgicas, es
decir contiene las imagenes auditivas de las palabras que se ha

escuchado anteriormente.
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Léxico fonoldgico: Es el archivo de memoria a largo plazo donde se
guardan las pronunciaciones de las palabras, es mas una memoria de

evocacion.

Sistema semantico: Es donde se depositan todos los significados o
conceptos que van siendo parte del vocabulario diario, siendo muy

aparte la forma que llega la informacion.

Retén de pronunciacion: Es la unidad que almacena la informacion

codificada fonologicamente.

Almacén de grafemas: Estructura de memoria de largo plazo, con
contenidos analdgicos de tipo viso-espacial, donde se guarda el

conocimiento de los grafemas que componen el sistema de escritura.

Modulo de conversion grafema — fonema: Mecanismo basico de
actividad de la ruta fonoldgica, donde se realiza un andlisis grafémico

de la palabra, asignacion de fonemas y unir los fonemas.

Programa motor articulatorio: Se encarga de la transformacién de los

fonemas en unidades de articulacion para luego producir la lectura en

voz alta.
Palabra escrita
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Conversion
grafemas a
fonemas
'
Léxico fonologico :
1
1
1
1
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--------- Almacén de pronunciacién *----=--n
HABLA

Figura 2. Procesos léxicos de reconocimiento de palabras (Cuetos, 2008,
p.34)

2.2.3 Relacion entre conciencia fonolégica y la lectura inicial

Para que un nifio logre leer correctamente debe lograr un sentido fonoldgico
minimo, a su vez debe tener basicas capacidades lectoras que a su vez ayudaran
en el desarrollo de las actividades fonologicas mas complejas. Segun Perfetti,
Beck, Bell y Hughes (1987) la capacidad fonologica facilitaria el avance en
lectura, a esto lo denomind una vinculacion reciproca. La conciencia fonoldgica
es razon y efecto de la capacidad lectora. Jiménez y Ortiz (2001) explican la

relacién entre lectura y conciencia fonoldgica de la siguiente manera:

a) La tarea es de sintesis o de analisis fonémico, segun Perfetti, Beck, Bell y
Hughes, manifiestan que la sintesis fonémica se vincula de origen con la
lectura, a diferencia del analisis fonémico que se relaciona reciprocamente con

la lectura.
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b) Los nifios pueden seleccionar palabras en base al onset y la rima, esta capacidad
permitird descubrir cuando estan frente al lenguaje escrito de las que rimen de

forma similar.

c) Lamanipulacion de la posicion del sonido en una palabra va a depender de una
imagen ortogréfica de la palabra, lo que seria el resultado de una experiencia

lectora.

d) Por ultimo, la relacion entre la conciencia fonémica y la lectura, se transforma
cuando se comienza a emplear el cddigo alfabético transformandose ambas en
una correspondencia mutua, es decir, que una vez ensefiado las reglas de
conversion grafema — fonema la vinculacion se vuelve més favorable

mutuamente.

Bravo (2002) en un articulo en Chile, explica la relacion entre conciencia
fonoldgica y la lectura inicial en nifios que ingresan a primer afio basico, explica
que la zona de desarrollo proximo para el aprendizaje lector posee una marcada
diferencia en dicho aprendizaje, al igual que la conciencia fonoldgica, y que a ello
se cuestiona la formacidn que reciben en los jardines infantiles. Ante esto se

deduce, que la conciencia fonoldgica es determinante para el aprendizaje lector.

2.3 Definicion de términos basicos

» Habilidades metalingisticas: Conciencia de la produccion del lenguaje, donde se
analiza sus componentes y estructura. Involucra los aspectos de: conciencia

semantica, conciencia fonoldgica, conciencia pragmatica y conciencia Iéxica.

» Conciencia fonoldgica: Habilidad metalinguistica que se logra pensar y actuar ante

las distintas estructuras sonoras del habla.
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» Conciencia silabica: Destreza para reflexionar y operar sobre las silabas que forma

un vocablo.

» Conciencia intrasilabica: Habilidad para pensar y actuar dentro de una silaba y sus

componentes intrasilabicos: El onset y la rima.

» Conciencia fonémica: Destreza para pensar y actuar sobre las fracciones mas

abstractos del habla, siendo mediante: aislar, omitir, analizar y sintetizar fonemas.

» Lectura: Es el proceso del significado y comprension de un tipo de conocimiento o
ideas que estan guardadas en un soporte y comunicadas mediante un tipo de codigo,

suele ser el lenguaje.

» Lectura inicial: Cuando se inicia el proceso del aprendizaje.

2.4 Fundamentos teoricos que sustentan a las hipotesis

CONCIENCIA FONOLOGICA

LECTURA INICIAL

Es la capacidad en la que tiene el
nifio para segmentar: fonemas,
palabras, silabas o rimas.

Se inicia desde que el nifio aprende
a leer y escribir, donde sus procesos
cognitivos y linglisticos ayudan en

su aprendizaje, para asi llegar al
proceso de alfabetizacion.

(Gallegos, Flores y Carrera, 2017) (Ramos, 2018)

El desarrollo de la conciencia
fonoldgica es notable puesto que
favorece las habilidades lectoras, y
esto se debe dar desde la etapa pre
escolar.

(Gonzales, 2017)

Figura 3. Relacion entre la conciencia fonoldgica y la lectura inicial.
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2.5 Hipotesis
2.5.1 Hipdtesis general

Hi: Existe una relacion estadisticamente significativa entre la conciencia
fonoldgica y la lectura inicial en estudiantes de primer grado de una

institucién educativa estatal del distrito de Chorrillos.
2.5.2 Hipdtesis especificas

Hi1: Existe una relacion estadisticamente significativa entre la segmentacion
silabica y la lectura inicial en los estudiantes de primer grado de primaria de

una institucion educativa estatal del distrito de Chorrillos.

H1..: Existe una relacion estadisticamente significativa entre la supresion silabica

y la lectura inicial en los estudiantes de la muestra.

H13: Existe una relacion estadisticamente significativa entre la deteccion de rimas

y la lectura inicial en los participantes.

H1.4: Existe una relacion estadisticamente significativa entre la adicion silabica y
la lectura inicial en los estudiantes de primer grado de primaria de una

institucién educativa estatal del distrito de Chorrillos.

Hq1s: Existe una relacion estadisticamente significativa entre aislar fonemas y la

lectura inicial en los estudiantes de la muestra.

H1e: EXiste una relacién estadisticamente significativa entre unir fonemas y la

lectura inicial en los participantes.
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H17: Existe una relacion estadisticamente significativa entre contar fonemas y la
lectura inicial en los estudiantes de primer grado de primaria de una

institucion educativa estatal del distrito de Chorrillos.

2.6 Variables

a) Variables relacionadas
= Conciencia fonoldgica: Medida con el Test de Habilidades Metalinglisticas de:
Gobmez, Valero, Buades y Pérez. Adaptada por Maria Dolores Rodriguez Tigre.
El instrumento estd formado por las siguientes subpruebas: Segmentacion
silabica, supresion silabica, deteccién de rimas, adiciones silabicas, aislar

fonemas, unir fonemas y contar fonemas.

= Lectura inicial: Medida con la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad
Linguistica Progresiva para primer grado — Forma B (CLP 1- B). De: Alliende,
Condemarin y Milic. Adaptada por Delgado, Escurra y Torres. El instrumento
consta de: Subtest 1 — B — 1 “Velador”, Subtest 1 — B — 2 “Los nifios juegan...”,

Subtest 1 — B —3 “A Moro...” y Subtest 1 — B —4 “A Luisa”.

b) Variables controladas
= Grado de estudios: Primer grado de primaria.

= Tipo de gestion: Institucion educativa estatal.
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MARCO METODOLOGICO

3.1 Tipo, método y disefio de investigacion

Segun Sanchez y Reyes (2015) el estudio realizado es de tipo sustantivo descriptivo,
debido a que se describe una realidad o fendbmeno en un momento determinado.
Asimismo, el método es descriptivo puesto que se presenta en una situacion y tiempo
establecido. Asimismo, el método utilizado es descriptivo pues el estudio busca explorar
y analizar en fendmenos y sus variables en su forma natural, tal cual se presenta. El
disefio de investigacion del presente estudio se clasifica dentro del descriptivo
correlacional, pues busca establecer el nivel de asociacion que puede haber entre dos
variables o fendmenos. En esta investigacion se busca asociar la conciencia fonoldgica

y la lectura inicial de los sujetos de la muestra (Sanchez y Reyes, 2015).

El diagrama del disefio es el siguiente (Sanchez y Reyes, 2015):

Ox

r
Donde:
M: Estudiantes de primer grado de primaria
Ox: Medicidn de la conciencia fonologica

Oy: Medicidn de la evaluacion de lectura inicial

r: Relacion entre la conciencia fonolégica y lectura inicial
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La poblacion esta conformada por 120 estudiantes de primer grado de una institucion

educativa estatal del distrito de Chorrillos, los estudiantes se encuentran distribuidos en

4 secciones.

Se empled un muestreo no probabilistico de tipo intencionado (Sdnchez y Reyes 2015)

debido que la seleccion de los participantes se hizo segun la subjetividad de la

investigadora, por lo cual participaron 60 estudiantes.

3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos

3.3.1 Test de Habilidades Metalinguisticas — THM

a. Ficha técnica
Nombre

Autores

Administracion
Duracion de la prueba

Rango de aplicacién

Ao
Adaptacion

Normas o Baremos

: Test de Habilidades Metalinguisticas (THM)

: Pedro Gomez, José Valero, Rosario Buades y

Antonio Pérez.

. Individual
: 30 minutos

: Alumnos que finalizan la etapa de educacion

infantil y que comienzan el primer ciclo de

educacion primaria.

: 1995
: Maria Dolores Rodriguez Tigre (2003)

: Es cualitativo pues no posee baremos de
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comparacion. El referente sera el propio

estudiante.

b. Descripcion de la prueba
La prueba consta de 102 items, distribuidos en 7 subtest destinados a evaluar
la valoracion del grado de desarrollo de las Habilidades Metalingtisticas al
inicio del aprendizaje sistematico de la lectoescritura. Se distribuyen de la
siguiente manera: Segmentacion silabica (20 items), supresion silabica (12
items), deteccion de rimas (12 items), adicion silabica (10 items), aislar

fonemas (8 items), unir fonemas (20 items) y contar fonemas (20 items).

c. Validez
Segun Rodriguez (2003) la validez de contenido de la prueba THM aplicada al
tercer grado primaria en su investigacion, se realizd a través del método de
criterio de jueces, para lo cual se entregd a 10 expertos profesionales para que
evallen dicha prueba, donde 9 items no aprobaron el juicio de los expertos y
tuvieron que ser modificados, una vez corregidos se procedid a tomar
nuevamente la prueba, luego los resultados arrojados indicaron que los

alumnos respondieron mejor al cambiar los items.

d. Confiabilidad
Rodriguez (2003) sefiald6 que en la adaptacion de la prueba se estudio la
confiabilidad por consistencia interna con el indice de alfa de Cronbach, donde
la escala total tuvo un coeficiente de .94, cada uno de los componentes del test
alcanzé los siguientes coeficientes: Segmentacion .76, supresion silabica .84,

rimas .86, adicion silabica .72, aislar fonemas .61, unir fonemas .91 y contar
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fonemas con .89; valores que indican que el instrumento permite obtener

puntuaciones confiables.

3.3.2 Prueba de Comprensién Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva — Forma

B.
a. Ficha técnica

Nombre

Autores

Administracion
Duracion de la prueba
Rango de aplicacion

Adaptacion

Normas o Baremos

b. Descripcion de la prueba

: Prueba de Comprensién Lectora de

Complejidad linguistica Progresiva Nivel 1

Forma B (CLP 1 - B)

: Felipe Alliende, Mabel Condemarin y Neva

Milicic.

> Individual o colectiva.
: 45 minutos aproximadamente.
: Primer grado de primaria.

: Ana Delgado, Luis Miguel Escurra 'y Wiliam

Torres (2008)

: Percentiles

La prueba comprueba el dominio inicial de la lectura a nivel de la palabra 'y

de oraciones o frases simples (Delgado, Escurra y Torres, 2008). Esta

conformada por cuatro subtest: Velador, Los nifios juegan..., A Moro... y

A Luisa....

c. Validez
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Delgado et al (2008) realizaron la validez de constructo de la prueba segln
el analisis factorial confirmatorio, reportando que resultados indicaban que

la prueba evidencio tener validez de constructo.

d. Confiabilidad
Delgado et al. (2008) utilizaron el método de confiabilidad por consistencia
interna mediante el coeficiente de Alfa de Cronbach, donde sefialé que el
instrumento es confiable, se ve en el resultado de escala total que fue .85, en
cada subtest se obtuvo los siguientes indices: Velador .73, Los nifios juegan
.85, A Moro .66 y A Luisa .65. En todos los casos el coeficiente demuestra
un nivel aceptable de confiabilidad, acorde a los pardmetros propios de este
tipo de instrumentos.
3.4 Procedimiento de recoleccion de datos
Se solicitdé autorizacion de la Direccion institucion educativa estatal ubicada en
Chorrillos y se coordind con la subdireccion, quienes autorizaron las evaluaciones

pertinentes, de los nifios de primer grado de primaria.

En primer lugar, se aplico el Test de Habilidades Metalinguisticas y luego la Prueba de
Comprension lectora de Complejidad Linguistica Progresiva — forma B para primer
grado de primaria; el primer instrumento es de aplicacién individual y el segundo de

aplicacién grupal.
3.5 Procesamiento y analisis de datos
3.5.1 Prueba de bondad de ajuste a la curva normal de Kolmogorov — Smirnov

Segun, Siegel y Castellan (2003) es una prueba de bondad de ajuste, teniendo

como finalidad establecer el grado de relacion entre la distribucién de un conjunto
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de valores o puntuaciones observadas y una distribucion tedrica especifica. Dicha
prueba accede a mostrar las dos distribuciones: tedrica y la observada, de mayor
divergencia. Por lo que la distribucion muestral, muestra la probabilidad de una
divergencia de la magnitud observada solo si esto si es de una muestra aleatoria
de una distribucion tedrica. Cabe resaltar que la prueba de Kolmogorov — Smirnov
supone una distribucién de variables subyacentes que van a ser probadas de una
distribucion continua (normal), siendo especificada en una distribucion
acumulada. Siendo asi, dicha prueba sera adecuada para demostrar la bondad de

ajuste para variables que son medidas en una escala ordinal.

Su formula es la siguiente:

D = Max|Fo(Xi) — SN(Xi)| i=1,2;3;..N

Donde:

D = Determinacion del grado de coincidencia que existe entre las

distribuciones.

Fo(Xi) = Distribucion teorica especifica, cuya proporcion esperada de

observaciones son menores o iguales a.

Xi.SN(Xi) = Distribucion de puntuaciones observadas de una muestra

aleatoria.

De acuerdo al resultado se empleo para la contrastacion de hipotesis el coeficiente

de correlacion rho de Spearman (estadistico no paramétrico).
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3.5.2 Coeficiente de correlacion Rho de Spearman

Pagano (2002) refiere que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman es una
correlacion no paramétrica equivalente al coeficiente de correlacion lineal r de
Pearson, es decir es aplicado a datos que aplican a una o0 ambas variables de escala
ordinal. El nivel de correlacion se puede obtener valores entre +1 y -1, siendo
interpretada de igual forma que el coeficiente de correlacion de Pearson. Este es
un coeficiente que mide la relacion o interdependencia de dos variables (Siegel y

Castellan, 2003).

La formula de la correlacion Rho de Spearman es la siguiente:

_, 6y D2
s= n(n2—-1)
Donde:

D = Diferencia entre los correspondientes estadisticos de orden de x —.

N = Numero de parejas.
Asi mismo:
D =Rx—-Ry
Rx = rango de los valores de “x”

Ry= rango de los valores de “y”
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4.1 Resultados
4.1.1 Andlisis de items y confiabilidad del instrumento THM
Los resultados del analisis de items, permiten observar que todas las correlaciones
item-test corregidas eran superiores a .20 (ver anexo 2), lo cual indica que los
items son consistentes entre si y deben permanecer conformando cada una de las
correspondientes sub pruebas (Delgado, Escurra 'y Torres, 2006). La confiabilidad
de la prueba muestra valor alfa de Cronbach de .71, lo cual permite sefialar que es

confiable (ver anexo 2).

4.1.2 Resultados descriptivos
En la tabla 1 se presenta la distribucion de frecuencias y porcentajes de los
puntajes de la subprueba segmentacién silabica del Test de Habilidades
Metalinguisticas en los estudiantes de primer grado de una institucién educativa
estatal del distrito de Chorrillos, donde se puede observar que 16 estudiantes
(25%) obtuvieron puntuaciones por debajo de la media, 5 estudiantes (7.8 %)
obtuvieron puntajes similares a la media del grupo, mientras que 43 estudiantes

(67.2%) alcanzaron puntajes superiores a la media del grupo.
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Tabla 1

Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes totales de la subprueba
segmentacion silabica del THM en los estudiantes de primer grado de primaria
de una institucion educativa estatal del distrito de Chorrillos

Puntaje f %

2 1~ 1.6
6 1 1.6

9 2 3.1

10 2 [ 31 [
11 5 7.8

12 5 ] 7.8 _
13 5 7.8

14 43 F 67.2 F
Total 64 100.0
Media 12.94

D.E 2.14

En cuanto a la distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes de la
subprueba supresion silabica del THM mostrada en la tabla 2, se puede apreciar
que 19 evaluados (29.6%) alcanzaron puntuaciones por debajo de la media, 4
evaluados (6.3%) alcanzaron puntajes similares a la media del grupo, mientras que

41 evaluados (64.1%) obtuvieron puntajes superiores a la media del grupo.

Tabla 2

Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes totales de la
subprueba supresion silabica del THM en los estudiantes de la muestra

Puntaje f %
0 4 6.3
1 1 1.6
2 5 7.8
5 2 — 31 —
6 3 4.6
7 3 4.6
8 1 _J 1.6 _J
9 4 6.3
10 9 } 14.1
11 32 50
Total 64 100.0
Media 8.53

D.E 3.63
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Con respecto a la distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes de la
sub prueba deteccién de rimas del THM presentadas en la tabla 3, se puede indicar
que 20 participantes (31.3%) llegaron a obtener puntuaciones por debajo de la
media, 15 participantes (23.4%) llegaron a obtener puntajes similares a la media
del grupo, y 29 participantes (45.3%) llegaron a obtener puntajes superiores a la

media del grupo.

Tabla 3

Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes totales de la
subprueba deteccion de rimas del THM en los participantes

Puntaje f %
6 3 4.7
7 6 9.4
8 9 14.1
9 2 3.1
10 15 23.4
12 29 453
Total 64 100.0
Media 10.13
D.E 2.01

En la tabla 4 se plasmoé los datos de la distribucién de frecuencias y porcentajes

de los puntajes de la subprueba adicion silabica del THM donde se puede apreciar
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que 6 evaluados (9.4%) alcanzaron puntaciones por debajo de la media del grupo,
2 evaluados (3.1%) alcanzaron puntajes similares a la media, y 56 evaluados

(87.5%) obtuvieron puntajes superiores a la media del grupo.

Tabla 4

Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes totales de la
subprueba adiciones silabicas del THM en los estudiantes de primer grado de
primaria

Puntaje f %

0 5 7.8

1 1 } 1.6 }

7 2 3.1

8 56 875
Total 64 100.0
Media 7.23

D.E 2.30

En cuanto a la distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes de la sub
prueba aislar fonemas del THM (Tabla 5), se observa que 17 alumnos (26.5%)
llegaron a alcanzar puntuaciones por debajo de la media, 11 alumnos (17.2%)
alcanzaron puntajes similares a la media del grupo, y 36 alumnos (56.3%) llegaron

a alcanzar puntajes superiores a la media del grupo.

Tabla 5

Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes totales de la
subprueba aislar fonemas del THM en los estudiantes de la muestra

%
1.5
4.7
3.1
4.7

12.5
11 17.2

Puntaje
0

~N o o W
O W N WK -
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8 36 } 56.3 }
Total 64 100.0
Media 6.95

D.E 1.65

Con respecto a la distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes de la
subprueba unir fonemas del THM mostrada en la tabla 6, se puede sefalar que,
del total de evaluados, 21 (32.7%) obtuvieron puntajes por debajo de la media, 4
(6.3%) obtuvieron puntuaciones similares a la media, mientras que 39 (61%)

alcanzaron puntajes superiores a la media del grupo.

Tabla 6

Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes totales de la
subprueba unir fonemas del THM en los participantes

Puntaje f %

0 4 6.3 )

4 2 3.1

6 2 3.1

7 1 L 16 [

10 3 4.7

11 2 3.1

13 1 1.6

14 6 — 9.4 —

15 4 6.3

16 4 7 6.3 |

17 8 12.5

18 9 = 141 —

19 17 26.6

20 1 1.6 _|
Total 64 100.0
Media 14.70

D.E 5.48
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En la tabla 7 se plasmo la distribucion de frecuencias y porcentajes de la sub
prueba contar fonemas del THM, donde se puede indicar que 34 estudiantes
(53.1%) alcanzaron puntuaciones por debajo de la media, 2 estudiantes (3.1%)
alcanzaron puntajes similares a la media del grupo, mientras que 28 estudiantes

(43.8%) obtuvieron puntajes superiores a la media del grupo.

Tabla 7

Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes totales de la
subprueba contar fonemas del THM en los estudiantes de primer grado
de primaria

Puntaje f %
0 5 7 7.8 7
2 3 4.7
3 6 9.4
4 7 10.8
5 4 -~ 6.3 [~
6 3 4.7
7 3 4.7
9 1 1.6
10 2 -~ 31 -
11 2 3.1
12 2 ) 3.1
14 2 3.1
17 1 | 1.6
18 5 78 [
19 6 9.4
20 12 18.8 |
Total 64 100.0




54

Media 10.55
D.E 7.45

En cuanto a la distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes totales del
THM mostradas en la tabla 8, se puede visualizar que 24 participantes (38%)
obtuvieron puntuaciones por debajo de la media, 2 participantes (3%) obtuvieron
puntajes similares a la media del grupo, mientras que 38 participantes (59%)

alcanzaron puntajes superiores a la media del grupo.

Tabla 8
Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes totales del Test
de Habilidades Metalinglisticas en los participantes

Puntaje f %
28 1 7 1.6
29 1 1.6
32 1 1.6
33 1 1.6
34 1 1.6
37 1 1.6
38 1 1.6
51 1 1.6
54 1 1.6
58 1 16
59 1 1.6
60 3 4.6
61 3 4.7
62 1 1.6
64 2 3.1
66 1 1.6
67 1 1.6
69 1 1.6
70 1 - 1.6 —




55

71 2 3.0
72 2 3.1 —
73 3 4.7
74 1 1.6
76 3 4.7
77 2 3.1
78 1 1.6
79 3 4.7
81 2 3.1
82 2 [ 3.1
83 3 47 [
84 2 3.0
85 2 3.0
86 1 1.6
87 2 3.0
88 1 1.6
89 1 1.6
91 2 3.0
92 5 — 78 —
Total 64 100.0
Media 71.03

D.E 17.114

En la tabla 9 se plasmo la distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes
totales de la Prueba de Comprensién Lectora de Complejidad Linglistica
Progresiva - Forma B (CLP 1-B) en los estudiantes de primer grado de primaria,
logrando resaltar de los resultados, que 16 evaluados (25.1%) llegaron a obtener
puntuaciones por debajo de la media, 7 evaluados (10.8%) llegaron a obtener
puntajes similares a la media del grupo y 41 evaluados (64%) alcanzaron puntajes

superiores a la media del grupo.

Tabla 9

Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes totales del (CLP
1-B) en los estudiantes de primer grado de primaria

Puntaje f %
3 1 1.6
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5 1 1.6

8 1 1.6

10 2 3.1

14 1 1.6

16 1 - 16
18 2 3.1

19 1 1.6

20 2 3.1

21 2 3.1

22 2 - 3.1 -~
23 7 10.8
24 13 20.3
25 1 } 15 }
26 27 42.2
Total 64 100.0
Media 22.61

D.E 5.29

Se ha calculado que la prueba de Kolmogorv — Smirnov de los puntajes de los
subtest segmentacion silabica, supresion silabica, deteccion de rimas, adicion
silabica y aislar fonemas del THM (Tabla 10), observandose que, en todos los
casos, alcanzan valores Z de Kolmogorov — Smirnov que son estadisticamente
significativos, indicando que los puntajes no se distribuyen de acuerdo a la curva
normal de distribucidn, por lo tanto, para la contrastacion de hipotesis se tiene que

utilizar un estadistico no paramétrico.
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Tabla 10

Prueba de bondad de Ajuste de Kolmogorov —Sminorv de los puntajes totales de los
subtest segmentacion silabica, supresion silabica, deteccion de rimas, adicién silabica
y aislar fonemas del THM

TAF
TSS TSUS TDR TASIL ON
n = 64,

*p < Parametros Media  12.94 8.53 10.13 7.23 6.95
P Normales DE. 2137 3625 2.012 2301  1.647

.05 Diferencias
Absoluta  .362 .298 277 .505 .300
Extremos Positiva  .310 .248 176 .370 .262
Negativa -.362 -.298 =277 -.505 -.300

Z de Korgomorov

— Smirnov .362 .298 277 .505 .300
p .000" .000" .001" .000" .000"

Ademaés, se calculd la prueba de Kolmogorv — Smirnov de los puntajes de los
subtest unir fonemas y contar fonemas y puntaje total del THM y del CLP-1B
(Tabla 11), observandose que, en todos los casos, alcanzan valores Z de
Kolmogorov — Smirnov que son estadisticamente significativos, indicando que los
puntajes no se distribuyen de acuerdo a la curva normal de distribucion, por lo
tanto, para la contrastacion de hipétesis se tiene que utilizar un estadistico no

paramétrico.

Tabla 11

Prueba de bondad de Ajuste de Kolmogorov —Sminorv de los puntajes totales de los
subtest unir fonemas y contar fonemas del THM y del CLP-1B

TUFON TCFON TTHM TCLP
Parametros Media 14.70 10.55 72.03 22.61
Normales D.E. 5.482 7.445 17.114 5.287
Diferencias
Absoluta 215 201 124 279
Extremos Positiva 201 167 110 .261
Negativa -.215 -.201 -.124 -.279

Z de Korgomorov
— Smirnov 215 201 124 279
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P .000" .000" 016" .000"

n=64,*p<.05

4.1.3 Contrastacion de hip6tesis

En cuanto a la hipdtesis general que plantea una relacion estadisticamente
significativa entre la conciencia fonoldgica y la lectura inicial en estudiantes de
primer grado de una institucion educativa estatal de Chorrillos, los resultados
(Tabla 12) muestran que no existe una relacién estadisticamente significativa (Rho
=.20), con un tamafio del efecto pequefio, lo que permite sefialar que no se

valida la hipotesis general.

Tabla 12
Correlacion Rho de Spearman entre el puntaje total del Test de THM y CLP —
1B en estudiantes del primer grado de primaria de una institucion educativa
estatal del distrito de Chorrillos

THM p r’
Puntaje total del CLP-1B .20 12 .04
n=64, *p<.05

De acuerdo a la hipétesis especifica H1.1 que plantea una relacién estadisticamente
significativa entre la segmentacidn silabica y lectura inicial en los participantes,
los resultados (Tabla 13) muestran que no existe una relacion estadisticamente
significativa (Rho=.06), siendo el tamafio del efecto nulo, lo cual indica que no se

valida la hipotesis especifica Hi1.

Tabla 13

Correlacion de Rho de Spearman entre el puntaje del subtest segmentacién

silébica y el puntaje total de CLP -1B en los estudiantes de la muestra
Segmentacion silabica p r’

Puntaje total del CLP-1B .06 .65 .004

n=64, *p<.05
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Para el contraste de la hipdtesis especifica H12 en la cual propone una relacion
estadisticamente significativa entre supresion silabica y lectura inicial en los
estudiantes, los resultados (Tabla 14) evidencian que no existe una relacion
estadisticamente significativa (Rho=.13), con un tamafio del efecto pequefio, lo

que permite sefialar que no se valida la hipotesis especifica Hi 2.

Tabla 14
Correlacion de Rho de Spearman entre el puntaje del subtest supresion silébica
y el puntaje total de CLP -1B en los participantes

Supresion silabica p r

Puntaje total del CLP-1B A3 .32 .02

n==64,*p<.05

En los resultados de la hipdtesis especifica Hiz que plantea una relacidn
estadisticamente significativa entre deteccidén de rimas y lectura inicial en los
participantes de la muestra, los resultados (Tabla 15) muestran que no existe una
relacion estadisticamente significativa (Rho=.20), y que el tamafio del efecto es

pequefio, por lo tanto, no se valida la hipotesis especifica Hi 3

Tabla 15
Correlacion de Rho de Spearman entre el puntaje del subtest deteccion de
rimas y el puntaje total de CLP -1B en los estudiantes de la muestra

Deteccion de rimas p r’

Puntaje total del CLP-1B .20 12 .04

n=64, *p < .05

En latabla 16 se muestran los resultados de la hip6tesis especifica Hi.4 que plantea
una relacion estadisticamente significativa entre adicion silabica y lectura inicial

en los estudiantes de la muestra, observandose que existe una relacion
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estadisticamente significativa (Rho=.32), siendo el tamafio del efecto mediano, lo

que indica se valida la hipotesis especifica Hi.4.

Tabla 16
Correlacion de Rho de Spearman entre el puntaje del subtest adicion silabica y
el puntaje total de CLP -1B en los participantes

Adicion silabica P r?

Puntaje total del CLP-1B .32 .01 10

n=64, *p<.05

De acuerdo a la hipotesis especifica Hi.s que plantea una relacion estadisticamente
significativa entre aislar fonemas y lectura inicial en los participantes, los
resultados (Tabla 17) muestran que no existe una relacion estadisticamente

significativa (Rho=.15), y que el tamafio del efecto es pequefio, con lo cual no se

valida la hipdtesis especifica Hi s

Tabla 17

Correlacion de Rho de Spearman entre el puntaje del subtest aislar fonemas y
el puntaje total de CLP -1B en estudiantes del primer grado de primaria de una
institucion educativa estatal del distrito de Chorrillos

Aislar fonemas p r?

Puntaje total del CLP-1B 15 .23 .02

n=64, *p<.05

Para el contraste de la hipotesis especifica Hie en la cual propone una relacion
estadisticamente significativa entre Unir fonemas y lectura inicial en los
estudiantes, los resultados (Tabla 18) evidencian que no existe una relacion
estadisticamente significativa (Rho=.07), con un tamafio del efecto es nulo, lo que

permite sefialar que no se valida la hipotesis especifica Hie.

Tabla 18
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Correlacion de Rho de Spearman entre el puntaje del subtest Unir fonemas y
el puntaje total de CLP -1B en estudiantes de la muestra

Unir fonemas p r
Puntaje total del CLP-1B .07 .61 .004
n=64, *p<.05

2

Por Gltimo, en la tabla 19 se muestran los resultados de la hip6tesis especifica Hy 7
que plantea una relacion estadisticamente significativa entre contar fonemas y
lectura inicial en los participantes de la muestra, observandose que no existe una
relacion estadisticamente significativa (Rho=.18), y que el tamafio del efecto es

pequefio, lo que permite sefialar que no se valida la hipotesis especifica Hi7

Tabla 19
Correlacion de Rho de Spearman entre el puntaje del subtest contar fonemas
y el puntaje total de CLP -1B en los participantes

Contar fonemas p r
Puntaje total del CLP-1B 18 .16 .03
n==64,*p<.05

2

4.2 Analisis de resultados o discusion de resultados

La presente investigacion tuvo como finalidad principal, el conocer la relacion entre la
conciencia fonologica y la lectura inicial en nifios de primer grado de primaria de un
colegio estatal del distrito de Chorrillos. Se consideré relevante para la muestra porque
se observo que existen estudiantes que no dominan conocimientos o habilidades del

nivel anterior, es decir, no tienen una base correcta que soporte los aprendizajes de
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primaria, ademas de la presencia del nivel sociocultural relativamente bajo de los
padres. Esto se tomé como un posible indicador de dificultades en la conciencia
fonoldgica y en el correcto desarrollo de la lectura inicial, es aqui donde surgid la idea
de que ambas variables podrian estar relacionadas. En el mismo sentido, Cannock y
Suarez (2014) plantearon que la conciencia fonoldgica debe ser fortalecida desde antes
de comenzar a leer, ya que ello favorecera el avance de su aprendizaje lector. Dentro de
la realidad nacional, ante los bajos resultados de la evaluacion PISA (Ministerio de
Educacidn, 2018) recomendaron que se debe prestar atencion a los estudiantes que estan
aun en el nivel de inicio, sobre todo en la conciencia fonémica para poder desarrollar

adecuadamente las habilidades lectoras.

Sobre la hipotesis general del estudio Hi, se tuvo como finalidad determinar la relacion
entre la conciencia fonoldgica y lectura inicial en la muestra de primer grado. La
estadistica del resultado fue una correlacién directa no significativa (Tabla 12). Se
observd que, en la muestra, los estudiantes tienen niveles bajos de conciencia
fonoldgica, no tienen conocimiento sobre las palabras, un pobre vocabulario; por lo
tanto, si no tiene conocimiento de conceptos y significados de los objetos, no podran
comprender alcanzar la lectura inicial. Cabe mencionar, que existen factores externos al
procesamiento individual del alumno, tales como la motivacién, el poco material
didactico que ayude al aprendizaje, el pobre acompafiamiento del docente y la familia.
Es necesario el mayor involucramiento del personal educativo y la familia, ademas de
una mejora de la infraestructura relacionada a la educacion. Sin embargo, un estudio
con resultados divergentes es el que realizaron Gallegos, Flores y Carrera (2017)
quienes llegaron a la conclusidbn que la conciencia fonoldgica se relacionaba
significativamente con el aprendizaje de la lectura y escritura, cabe recalcar que los

estudiantes de la muestra tenian buenos niveles de conciencia fonoldgica, lo que
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favorece a la lectura inicial. En el mismo sentido, Jiménez y Ortiz (2001) explicaron que
la relacién entre conciencia fonoldgica y la lectura tienen una correspondencia mutua,
es decir una vez ensefiado la conversion grafema — fonema esto se vuelve mas favorable

para el aprendizaje.

Con respecto a la hipotesis especifica Hy.1, pretendia identificar la correlacion existente
entre el componente de segmentacion silabica y la lectura inicial. Se tuvo como
resultado la presencia de una relacion directa no significativa, por lo tanto, no se da por
vélida la hipoétesis de la investigacion (Tabla 13). Este resultado puede atribuirse al
hecho de que, si bien los estudiantes son capaces de segmentar la palabra e identificar
las silabas, les cuesta agruparlas como un todo, como una palabra integrada y menos
aun darles un sentido completo. Los resultados hallados en este estudio se asemejan a
los encontrados por Huamani (2016) en su muestra de 77 estudiantes de primer grado
de primaria de un colegio del distrito de Rimac, donde no existia correlacion
significativa; la cual presenté una mayor correlacion con respecto a la lectura. Al mismo
tiempo, no coincide con los aportes tedricos de Casas (2015) quien sostuvo que la
segmentacién silabica juega un rol importante en el desarrollo de la lectoescritura
debido a que permite comprender la relacion que hay entre el lenguaje escrito y hablado,

por lo tanto, segun el autor, existiria una relacion trascendente entre las variables.

De acuerdo a la hipotesis especifica Hi.2, se planteo la existencia de una relacion entre
el componente de supresion silabica y lectura inicial. Se hall6 en el resultado la
presencia de una relacidn directa no significativa, por lo que, no se da por valida la
hipétesis de la investigacion (Tabla 14). Pudiendo deberse a que algunos estudiantes
pueden tener facilidad en suprimir una parte de la palabra, pero muestran dificultad
reconocer términos que no le son familiares u objetos que no conocen puesto que su

vocabulario es adn limitado. En funcidn a este resultado se diferencia lo propuesto por
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Tarraga (2019) en su muestra de 100 nifios del grado inicial de 5 afios de un colegio del
distrito de Ate Vitarte, donde existe una relacion significativa, a ello refiere que, a mayor
respuesta de supresion silabica, beneficiara el aprestamiento en la lectura inicial. Por
otro lado, dentro de la teoria al respecto, Montalvo (2013) sostuvo que pronunciar las
palabras correctamente, conocer las de forma segmentada y ademas poder suprimir
silabas, facilita el aprendizaje de lectura inicial, es decir, es necesario que el aprendiz

tenga practica y conocimiento de los significados para poder darles sentido en la lectura.

La hipdtesis especifica Hi3, sefiala una relacion existente entre el componente de
deteccidn de rimas y la lectura inicial. Los resultados obtenidos indican una relacion
directa no significativa, por lo que, no se valida la hipotesis de la investigacion (Tabla
15). Debido a que los nifios suelen guiarse del sonido inicial de una palabra, pero se
observd dificultades en identificar el sonido final de una palabra, por lo que se les
complicd realizar dicha relacion teniendo varias imégenes. Estos datos difieren con los
resultados que brindé Huamani (2016) en su muestra de 77 nifios de primer grado de
primaria de un colegio del distrito de Rimac, donde refiere que si existia una relacion
positiva, donde determind que la discriminacion visual tenia una relacion con el
aprendizaje de la lectura. Por otro lado, contrariamente, Bravo (2002) sostuvo que el
aprendizaje el ritmo y rima de las palabras facilita el desarrollo de la lectura puesto que
ayuda a conocer los sonidos al momento de pronunciarlas, por lo tanto, mientras mejor

dominio de la rima haya, mas facil sera su aprendizaje de lectura inicial.

En relacion a la hipotesis especifica H14, Se planted la existencia de una relacion entre
el componente de adicion silabica y lectura inicial. Los resultados advierten la presencia
de una relacién directa significativa, por lo que, se da por valida la hipdtesis de la
investigacion (Tabla 16). Esto es atribuible a que la mayoria de los estudiantes

demostraron tener destreza al integrar las silabas de palabras sencillas que ya conocen
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y que no les costo identificar y unir, es por ellos que se presume como causa de la
correlacion significativa, ademéas de que el captar palabras familiares, les motivo a
responder mejor. Este resultado concuerda con el de Collana (2016) quien manifesto

que a mayor puntaje de nivel de lectura eran mejor los resultados de este componente.

En lo referente a la hipotesis especifica His que plantea la existencia de una relacion
entre el componente aislar fonemas y lectura inicial. Los resultados advierten una
relacion directa no significativa, por lo que, no se valida la hipotesis (Tabla 17). Esto se
debe a que los nifios suelen reconocer los fonemas iniciales de los dibujos, pero
mostraron dificultad en reconocer el sonido final del mismo dibujo. A diferencia de
Huamani (2016), quien refirié en su investigacion que a mayor resultado del nivel de
aislar fonemas habia un mayor desarrollo en la lectura inicial. Por otro lado, Cuetos
(2008) refirié que el nifio debe empezar trabajando en aislar fonemas ya que ello facilita
la percepcion del de los sonidos en toda la palabra, esto facilitaria el desarrollo de la

lectura.

Con respecto a la hipétesis especifica Hi, que consistio en establecer una relacion entre
el componente unir fonemas y lectura inicial. Los resultados advierten que no se valida
la hipétesis (Tabla 18). En dicha actividad mostraron dificultades en integrar los
fonemas en palabras, en particular con aquellas que presentabas de cuatro en adelante,
debido a que les costaba reconocerlos aislados de la vocal y memorizarlos; a pesar de
darle todas las ayudas necesarias. Sin embargo, un resultado divergente el presentado
por Collana (2016), quien reportd que, en su muestra de primer grado de primaria de
Lima, mientras mejor manipulacion de los fonemas tenia el estudiante, entre ellos el
unirlos, habia una capacidad de lectura inicial mas alta, es decir, encontr6é una relacién

significativa y directa entre las variables.
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Finalmente, en relacién a la hipotesis especifica Hi.7, se considerd la existencia de una
relacion entre el componente contar fonemas y lectura inicial. Los resultados
demostraron la presencia de una relacion directa no significativa, por lo que, no se valida
la hip6tesis (Tabla 19). Siendo probable que, ante la dificultad en discriminar los
sonidos, no pueda contar cuantos sonidos ha escuchado. Por otro lado, se encontr
resultados contradictorios al presente, en Tarraga (2019) cuya conclusion principal fue
que el contar fonemas estaba directamente relacionado con el aprestamiento al
desarrollo de la lectura inicial. Sin embargo, Aguilar, Garcia y Prosopio (2012)
sostuvieron que en su estudio vieron una notable dificultad al identificar y contar los
fonemas sin embargo les resultaba mas sencillo las operaciones que consideraban las
silabas y el manejo de las mismas; los autores agregaron que podria estar asociado a una
cuestion de escasa concentracion en detalles mas pequerios, coincidiendo con los

resultados de este estudio.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

De acuerdo a esta investigacion se puede concluir en lo siguiente:

No existe una relacion estadisticamente significativa entre la conciencia fonoldgica
y la lectura inicial en estudiantes de primer grado de una institucion educativa estatal
del distrito de Chorrillos.

No se encontrd una relacion estadisticamente significativa entre la segmentacion
silabica y la lectura inicial en los estudiantes de la muestra.

No existe una relacion estadisticamente significativa entre la supresion silabica
inicial y la lectura inicial en los estudiantes de primer grado.

No se encontré una relacién estadisticamente significativa entre la direccion de rimas
y la lectura inicial en los participantes.

Existe una relacion estadisticamente significativa entre la adicion sil&bica y la lectura
inicial en los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa
estatal del distrito de Chorrillos.

No se encontr6 una relacion estadisticamente significativa entre aislar fonemas y la
lectura inicial en los estudiantes de la muestra.

No existe una relacion estadisticamente significativa entre unir fonemas y la lectura

inicial en los participantes.
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¢ No se encontr6 una relacion estadisticamente significativa entre contar fonemas y la

lectura inicial en los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion

educativa estatal del distrito de Chorrillos.

5.2 Recomendaciones

Al departamento psicopedagdgico de la institucion, brindar talleres a los padres de
familia acerca de la importancia del aprendizaje lector para que se involucren mas en
este proceso tan relevante dentro de la educacion.

A los directivos, promover la capacitacion a los docentes, en programas de
entrenamiento en conciencia fonoldgica como: Actividades perceptivas, visuales y
auditivas; para que cuenten con herramientas para fortalecer este aspecto.

A los docentes, realizar programas de intervencién para el desarrollo de la conciencia
fonoldgica desde el nivel inicial puesto que aqui es donde se establece la base para
el desarrollo de la lectura y escritura, a través de actividades ludicas.

A todo el personal educativo, realizar el seguimiento de los estudiantes que han
presentado dificultades, para ver su progreso luego de recibir las orientaciones,
talleres y reforzamientos dentro de la institucion.

A la comunidad cientifica, promover investigaciones longitudinales sobre la
evolucion de la conciencia fonoldgica desde el nivel inicial y luego observar los
resultados en el primer grado para poder identificar los elementos que favorecen o

perjudican el desarrollo de la lectura.
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educativa estatal del | estatal del distrito de | lectura inicial en > Aislar ' > Coeficiente
distrito de | Chorrillos. estudiantes de fonemas. de
Chorrillos? primer grado de » Unir fonemas. correlacion
una institucion > Contar Rho de
educativa estatal fonemas. Spearman.

del distrito de
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Problemas Objetivos Hipdtesis

especificos especificos especificas

e ;Cudl es la| eldentificar el | Hu1: Existe una
relacion entre la | desarrollo de la | relacion
segmentacion conciencia estadisticamente

silabica y la
lectura inicial en
los estudiantes de
primer grado de
primaria de una
institucién

educativa estatal
del distrito de
Chorrillos?
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2 “Los nifos
juegan...”
Subtest 1 - B —
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Subtest 1 - B —
4 “A Luisa”.
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institucién
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iCuadl es la
relacion entre la
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institucién
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Chorrillos?
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Chorrillos.
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relacién entre
contar fonemas y
la lectura inicial
en los estudiantes
de primer grado
de primaria de
una institucion
educativa estatal
del distrito de
Chorrillos?

direccién de rimas
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e Conocer la
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los
participantes.

Hi7. Existe una
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estadisticamente
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entre contar
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del distrito de
Chorrillos.

e Establecer la
relacion entre el
componente  de
unir fonemas y la
lectura inicial en
los estudiantes de
primer grado de
primaria de una
institucion

educativa estatal
del distrito de
Chorrillos.

e Conocer la
relacion entre el
componente  de
contar fonemas y
la lectura inicial
en los estudiantes
de primer grado de
primaria de una
institucion

educativa estatal
del distrito de
Chorrillos.

fonemas y la
lectura inicial en
los estudiantes
de primer grado
de primaria de
una institucion
educativa estatal
del distrito de
Chorrillos.
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Andlisis de items y confiabilidad del Test de Habilidades Metalingisticas (THM)

Se llevé a cabo el analisis de items, observandose que todas las correlaciones item-test corregidas
eran superiores a .20 (Tabla 20), lo cual se resalta que los items son consistentes entre si y deben
permanecer conformando cada una de las correspondientes sub pruebas (Delgado, Escurra 'y Torres,
2006). En cuanto a la confiabilidad del instrumento, se evidencia que alcanza un valor alfa de

Cronbach de .71, lo cual permite sefialar que permite obtener puntuaciones confiables.

Tabla 20
Anélisis de items y confiabilidad del Test de Habilidades Metalinglisticas en
estudiantes de primer grado de primaria de una institucién educativa estatal de

Chorrillos
Media de Varianza Correlaciéon Alfa de
la escala de la item-test Cronbach
Subpruebas si el item escala si corregida si el item
es el item es es
eliminado eliminado eliminado
Segmentacion 58.09 267.007 .305 .703
silabica
Supresion 62.50 215.143 .607 .631
silabica
Deteccion 60.91 268.213 313 .703
de rimas
Adiciones 63.80 238.831 .686 .648
silabicas
Aislar 64.08 260.327 .562 .681
fonemas
Unir 56.33 180.573 .558 .634
fonemas
Contar 60.48 149.587 483 720
fonemas

Alfa de Cronbach = .71




