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RESUMEN

La presente investigacion se llevo acabo con la finalidad de conocer la relacion que existe
entre la dislalia funcional y la comprension lectora. Este interés surge de observar que los

alumnos con problemas articulatorios tienen dificultades en su comprension lectora.

Se trabaj6 con alumnos del primer grado de una institucion educativa estatal en el distrito de
Santiago de Surco. La muestra estuvo conformada por 50 estudiantes de 6 y 7 afios de edad.
Se empled el muestreo no probabilistico intencionado y el tipo de estudio fue sustantivo

descriptivo.

Para la evaluacion de la variable dislalia funcional se utiliz6 el Test de Melgar y para la
variable comprension lectora se utiliz6 la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad

Linguistica Progresiva 1 - Forma A — (CLP1 - A).

Los resultados obtenidos de la investigacion indican que no existe una correlacion

estadisticamente significativa entre las variables dislalia funcional y la comprension lectora;

Palabras claves: Dislalia funcional, comprension lectora, estudiantes de cuarto de secundaria,

colegio estatal.



INTRODUCCION

En la actualidad la dislalia funcional es un trastorno del habla que es facil de detectar en los
nifios, se dice que la no aparicion de los fonemas a la edad correspondiente, afectaria el punto
y modo de articular de los fonemas en su lenguaje expresivo. Sin embargo, cuando el nifio
no es sometido a un tratamiento precoz adecuado, se podrian presentar consecuencias muy
negativas, que van a afectar la personalidad del nifio, su capacidad de comunicacién y su

adaptacion social y todo ello repercutiria significativamente en su aprendizaje escolar.

Se sabe que el aprendizaje de la lectura, aparecera en la primera etapa escolar, para ello es
importante que el nifio tenga la capacidad del lenguaje expresivo. Por lo cual adquirir el
repertorio fonético segln su edad cronoldgica permitira desarrollar el abordaje de la lectura

de forma activa y con ello favorecer a su aprendizaje.

La presente investigacion tiene como objetivo el identificar la relacion existente entre la
dislalia funcional y la comprension de lectura en los estudiantes del primer grado de una
institucién educativa estatal del distrito de Santiago de Surco. Para lo cual se ha estructurado

el trabajo en cinco capitulos.

El primer capitulo lleva como titulo planteamiento del estudio, para lo cual se considera la
formulacién del problema, donde se plantea como se presenta la realidad problematica, luego
la justificacién del estudio en donde se explica cuales han sido las razones que han motivado
el trabajo de investigacion estableciendo el proposito descrito, posteriormente se presenta las

investigaciones internacionales y nacionales encontradas en funcion a las variables de



estudio, también se plantean el objetivo general y los objetivos especificos y finalmente se

sefiala la limitacion del estudio.

El segundo capitulo presenta el marco tedrico, en el cual se redacta el sustento tedrico de la
investigacion relacionados a la dislalia funcional y la comprension lectora. A su vez, se define

los conceptos de los términos usados, las variables y las hipotesis generales y especificas.

En el tercer capitulo, se detallan aspectos de la metodologia de la investigacion, como son el
nivel y tipo de investigacion, el disefio, la poblacion y muestra, las técnicas e instrumentos

de recoleccion de datos y finalmente la técnica de procesamiento y andlisis de los datos.

En el cuarto capitulo, referido a los resultados, se expone el andlisis psicométrico de los
instrumentos, la contrastacion de hipoétesis y la discusion de los resultados que ponen en

evidencia los aspectos de medicién y de impacto del estudio.

Finalmente, en el quinto capitulo, se exponen las conclusiones del estudio a través del analisis

de resultados. Asimismo, se presentan las recomendaciones.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

1.1. Formulacion del problema

El crecimiento integral de una sociedad se basa en el desarrollo de las habilidades o
potencialidades de las personas que la integran, que tienen que asumir la tarea de
enfrentar los cambios que ha producido la globalizacion. La educacion juega un papel
muy importante en este desarrollo porque debera reconocer las necesidades y tiene que
asegurar la informacion de los estudiantes en los diferentes niveles educativos para que

puedan participar en la construccion de un mundo justo y humano (Paitan, 2011).



En la educacién bésica, en especial en el nivel de Primaria, es basico el empleo de la
palabra como instrumento de expresién y de comunicacion. De otro lado, el lenguaje
hablado se desarrolla en un proceso que es unico e individual, dado que cada persona lo
adquiere en un contexto y en circunstancias particulares, y guarda relacién con el grado
de madurez y el ritmo de aprendizaje de cada persona, pero también de los estimulos que
el nifio reciba tanto en la escuela como en el entorno familiar. Por tal razon, el estudiante
que evidencia trastornos en el lenguaje hablado puede presentar también dificultades
para asimilar y comprender textos que se abordan en el plan de estudios de la Educacion

Primaria (Corona, 2010).

Para Corona (2010) la escuela juega un rol importante en los trastornos del lenguaje, ya
que puede intervenir de manera favorable o no. Por ello es fundamental la intervencion
temprana de cualquier alteracion, lo cual permite dar un paso previo para un tratamiento
adecuado. El nifio va adquiriendo sus habilidades linguisticas de manera progresiva. Por
ende, el padre de familia y el profesor, deben ser conscientes de ello y no confundir los
trastornos del lenguaje en procesos madurativos normales. Para detectar problemas
comunicativos o linglisticos es importante tener conocimiento del desarrollo del
lenguaje del nifio. Y sin duda, es el docente la persona indicada para llevar a cabo estas

detecciones.

En la actualidad se considera que las dislalias son “alteraciones en la articulacion de los
fonemas que ocasionan una incapacidad para pronunciar o formar correctamente ciertos
fonemas o grupos de fonemas, esta puede afectar cualquier o consonante o vocal”

(Pascual, 1998, p. 27).



10

Se trata de una alteracion del punto (lugar de articulacion) y modo (sonido del fonema),
que no parece en el habla del nifio de forma aislada, espontanea y repetitiva. La mayoria
de los nifios o nifias alrededor de los 2 afios comienzan con la articulacion de los
fonemas, dichos fonemas deben estar instaurados en el nifio (a) de tal manera que su
lenguaje hablado, no interfiera con los problemas de la comprension lectora

posteriormente (Paitan, 2011).

No obstante, si no se tiene lugar un tratamiento precoz adecuado, pueden presentarse
consecuencias muy negativas, dado que la capacidad de comunicacion, la adaptacién
social, el rendimiento escolar y el aprendizaje de la comprension lectora van a ejercer

gran influencia sobre la personalidad del estudiante.

Paitan (2011) plantea que el aprendizaje de la lectura, aparecera en la primera etapa
escolar. El cual se produce, con mayor o menor factibilidad, segin sea la capacidad del
lenguaje hablado del nifio. Es decir, que adquirir el repertorio fonético, segun la edad del
nifio; permite desarrollar el abordaje de la lectura de forma activa y con ello favorecer

en su propio aprendizaje.

Investigar sobre la comprension lectora pareciera un tema bastante comentado, sin
embargo, nunca sera infructuoso su tratamiento bajo distintos puntos de vista, ya que
representa un espacio muy importante para los aprendizajes. La falta de compresion en
lo que se lee, siempre representara un problema muy importante, porque si no se puede
comprender bien el texto que se lee, no se podra rescatar los contenidos significativos y

no se podra aprender (Alcaraz, Sanchez y Sanchez, 2005).
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Ahora bien, Paitan (2011) sefiala que la evolucion de los procesos de aprendizaje de la
lectura no cambia de manera cualitativa al pasar del nivel inicial al primer grado de
primaria, sino que va cambiandose y moldeandose otros mas complejos, en la mente de
los nifios. Esta evolucion es fundamental para una adecuada comprension lectora. Las
condiciones del medio en general y las habilidades propias de los sujetos permitiran
procesar mentalmente los componentes del lenguaje escrito. Si las condiciones del medio
no son favorables esas habilidades podrian debilitarse y despreciarse, conllevar a
dificultades en la compresion lectora. Esto no garantiza de que, si las condiciones fueran
muy favorables, el desarrollo es adecuado, lo fundamental es adquirir los requisitos

cognitivos y verbales previos.

Si no se logra que el alumno de primer grado comprenda adecuadamente las lecturas
sencillas acorde a su grado de desarrollo intelectual, esto representa un serio problema
que se reflejaran en los grados escolares siguientes. Ciertamente comprender y rescatar
contenidos de los textos, es un proceso complejo y a veces lento, sin embargo, cierto es
que es necesario que el nifio tenga esa capacidad de tener acceso a otros conocimientos
de cualquier asignatura. Es necesario que la comprension lectora se fomente desde los
primeros grados de educacion primaria de tal manera que cuando los alumnos estén en
el tercer ciclo del nivel primario (quinto y sexto) ya tenga esa capacidad a plenitud

(Alcaraz, Sanchez y Sanchez, 2005).

Las deficiencias en el habla, la mala interpretacion y comprension de los cddigos

linglisticos repercutiran enormemente en los procesos de aprendizaje del nifio.
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De acuerdo a las consideraciones expuestas se podria plantear la siguiente pregunta de

investigacion:

¢Cudl es la relacion entre las dislalias funcionales y la comprension lectora en los
alumnos del primer grado de una institucion educativa estatal en el distrito de Santiago

de Surco?

1.2 Justificacién del estudio

1.3.

Con los resultados obtenidos se podré capacitar y concientizar a los docentes, y padres
de familia de la institucién educativa participante; que los problemas articulatorios son

un obstaculo para el aprendizaje de la comprension e interpretacion lectora.

En los docentes se buscarad una capacitacion adecuada y a partir de la contrastacion de
los datos brindar una vision preventiva; con el fin de detectar a tiempo dichos problemas

y hacer la derivacion preventiva al especialista.

En los padres de familia, concientizarlos sobre la presencia de los problemas de
articulacion y la problematica que estas desencadenan en el aprendizaje de la
comprension lectora, a su vez brindarles una propuesta de solucion al problema de la

dislalia funcional.

Antecedentes relacionados con el tema
1.3.1 Investigaciones internacionales

Ldpez (2014) realizo6 un estudio acerca de la dislalia y su incidencia en la lectura de

los estudiantes del tercer ano de educacion basica de la escuela “Benigno
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Bayancela” de la ciudad de Loja, Ecuador. Para llevar a cabo la investigacion se
emplearon los siguientes métodos: Cientifico, inductivo, deductivo, descriptivo y
modelo estadistico. Se utilizaron los siguientes instrumentos: Evaluacion de los
Organos Bucofonatorios, la Ficha del Examen de Articulacion; y la Evaluacion de
la Capacidad Lectora. Los resultados obtenidos fueron: El 83% de los participantes
presentaron dislalia funcional; en tanto que el 17 % no presentaron dislalia. EI 50%
de los evaluados presentaron problemas de sustitucién para articular los fonemas;
el 11% evidencio dificultades de distorsién en la articulacion de los fonemas; vy, el
39% presentaba dificultades de omision de los fonemas. El 46% de los participantes
presentaron un nivel de lectura equivalente a muy satisfactorio; el 34% present6 un

nivel poco satisfactorio; y, el 20% un nivel satisfactorio.

Hatcher et al. (2017) investigaron sobre el analisis de los errores de los nifios en la
comprension y expresién en Connecticut, Estados Unidos. Esta investigacion
exploré las relaciones entre los errores de los estudiantes en la comprension del
lenguaje a través de las modalidades orales y escritas (escuchar y leer) y en la
expresion del lenguaje a través de las modalidades orales y escritas (hablar y
escribir). Los datos para este estudio se adquirieron durante la estandarizacion de
la Prueba de Logro Educativo Kaufman-Tercera edicion (KTEA-3). No se
encontraron pruebas de validez convergente o divergente al comparar las
correlaciones de los tipos de error del "mismo nombre™ (por ejemplo, los errores
inferenciales en las modalidades) con las correlaciones de los tipos de error de
"nombre diferente". Estos resultados respaldan los hallazgos de investigacion

anteriores y las hipotesis de que el lenguaje por oido, 0jo, mano y boca son sistemas
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separables pero interactivos que difieren en mas formas que la modalidad de entrada

/ salida.

Alvarez y Zambrano (2017) investigaron el efecto de un programa de intervencion
en los procesos articulatorios funcionales en escolares de 6 a 8 afios, que cursaban
entre primero y tercer grado de educacién bésica primaria de una institucion de
caracter publico del municipio de Sincelejo, Colombia. Se llevo a cabo un estudio
cuasi experimental con pre y post-test, participaron 24 escolares con dislalia
funcional. Constituyeron el grupo experimental y el grupo control empleando el
muestreo aleatorio simple, cada grupo tuvo 12 participantes. A los participantes del
grupo experimental se les aplico durante tres meses el programa basado en el modelo
fonético, al terminar el programa se aplicé el post test. Los resultados evidenciaron
mejoria en el grupo experimental, pues estos nifios superaron los errores
articulatorios que presentaban antes de la aplicacion del programa. Asimismo, se
reportd la existencia de diferencias estadisticamente significativas entre el grupo
experimental y el grupo control, siendo los participantes del grupo experimental

quienes habian superado sus errores articulatorios.

Bello (2018) investigo el conocimiento que tienen los profesionales de patologia de
habla y lenguaje en Puerto Rico y saber la utilidad de usar estrategias visuales en la
intervencion de lectura-escritura y describir las aplicaciones que realizar de las
estrategias visuales en relacion a lectura-escritura. La investigacion fue de tipo
mixto no experimental y transversal. Los participantes de este estudio fueron 8

Patdlogos de Habla y de Lenguaje y 7 Terapistas de Habla y del Lenguaje, para un
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total de 15 entrevistados que cumplian con los criterios de inclusién. El cuestionario
constd de 10 preguntas cerradas y abiertas. El anlisis de datos reflejé que solo seis
especialistas de habla y lenguaje utilizan los libros con imégenes como herramienta
para aumentar la comprension lectora y diez lo utilizan de vez en cuando. Todos
los participantes reportaron utilizar libros con imagenes solo para las edades de pre-
escolar y elemental, y 3 participantes a las edades de intermedia y superior. Todos
los participantes juzgaron beneficioso incrementar la comprension lectora a todas
las condiciones cognoscitivas mencionadas en el cuestionario, y todos opinaron que
los libros con imégenes son beneficiosos para mejorar la comprension lectora. En
cuanto a la definicion de libros ilustrados, todos opinaron que un libro ilustrado es
un texto acompafado por imagenes, y que comprension de lectura es la capacidad

de una entidad para poder entender una informacién escrita.

Yepéz (2018) investigd sobre la prevalencia del retraso en el desarrollo del lenguaje
comprensivo y expresivo en nifios de uno a tres afos y once meses, en los centros
de desarrollo infantil: Caritas Alegres, Nueva Esperanza y Cananvalle de la

parroquia Tabacundo, canton Pedro Moncayo Yy provincia Pichincha en el Ecuador.

Participaron 152 nifios, de los cuales 63 eran mujeres y 89 varones. Los
instrumentos utilizados fueron: La Escala de Desarrollo Preescolar del Lenguaje
PLS4, el Protocolo LEA vy el apartado del Test ELCE-R. Los resultados mostraron
que los nifios presentaban un considerable retraso en el desarrollo del lenguaje; el
31.4% presentaba retraso a nivel comprensivo y el 50.4 % a nivel expresivo, ningun

nifio presentd malformaciones de mecanismo oral periférico y ejecucion de praxias.
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1.3.2 Investigaciones nacionales

Zavala (2015) estudio la intervencion de la dislalia en la lectura en estudiantes de
segundo grado de la institucion educativa 6048 “Jorge Basadre” de Villa El
Salvador. Se aplico el Test de Melgar para detectar los problemas de articulacion
y seleccionar la muestra, participaron 5 estudiantes, después se aplico una ficha
informativa y el Prolec- R de Cueto. El programa de intervencién estuvo
conformado por 15 sesiones. Los resultados evidenciaron un incremento entre el
40 y el 100% después de la aplicacion del programa; en el nivel medio de
comprension lectora se observo que el 40% paso al nivel alto de comprension
lectora después de la aplicacion del programa de intervencion . Se concluy6 que
se aceptaba la hip6tesis general donde que planteaba que la intervencion en dislalia

influia de manera significativa en la lectura de los estudiantes de segundo grado.

Lara (2015) estudi6 la relacion entre el lenguaje oral y la comprension lectora en
los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa estatal y
otra particular del Distrito de San Luis. Aplicé la Prueba de Lenguaje Oral de
Navarra Revisada (PLON-R) y la Prueba de Comprensién Lectora de Complejidad
Linguistica Progresiva Nivel 1 forma A (CLP 1-A). Participaron nifios de seis afios
de edad de la institucion educativa estatal San Juan Macias 0083 y la institucion
educativa no estatal Santa Fortunata del distrito de San Luis. Los resultados
indicaron que el dominar el lenguaje oral predispone a que el nifio tenga una buena
comprension lectora, por lo tanto, los padres de familia y los docentes deben
impulsar el desarrollo del lenguaje oral, llevando a cabo actividades integrales y

sistematicas. Es conveniente prestar mas atencién al desarrollo del lenguaje oral
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porque esté relacionado con el nivel de comprension lectora que pueden alcanzar

los nifios.

Torres (2016) investigo el efecto que tiene el programa Doremi en la dislalia
funcional en estudiantes de primaria de la institucion educativa San Luis Gonzaga
en San Martin de Porras. Detect6 que algunos alumnos presentan problemas para
expresarse de manera oral en actividades de grupo. Se usé el método experimental.
Asimismo, el resultado final fue que el grupo experimental presentd un efecto
significativo, con relacién al grupo control. Se llegd a la conclusion, que el
programa Doremi disminuyo la dislalia funcional en estudiantes de primer grado

de primaria.

Falla (2016) investigé acerca del efecto del programa de intervencion Juever en la
dislalia funcional en estudiantes de primaria del distrito del Rimac. La muestra fue
de 15 estudiantes. Se aplicé el Test de Maria Melgar sistema de puntuacién de
dislalia funcional. En los resultados del pre test se evidencidé que el 26.6%
presentaba un nivel grave, el 60% presentaba un nivel leve y solo un 13.3%
presentaba ausencia de dislalia funcional. Luego de la aplicacion del programa, los
resultados en el post test mostraron 0.0% de estudiantes en el nivel grave, el
porcentaje en el nivel leve disminuyo6 a 26.6% Yy la proporcion de estudiantes con
ausencia de dislalia funcional se incrementd a 73%. Estos resultados permiten
sefialar que el programa de intervencion Juever fue efectivo en los estudiantes de

primaria de la muestra del distrito del Rimac.
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Ferndndez (2017) llevo a cabo una investigacion para determinar la influencia del
Programa mejorando mi lenguaje para disminuir la dislalia funcional en nifios de
primer grado de primaria. La investigacion fue de tipo aplicada, el alcance fue
explicativo y el disefio utilizado fue cuasi - experimental. La poblacion fue de 22
estudiantes del primer grado “A” 11 en el grupo control y 11 estudiantes del grupo
experimental. Los resultados sefialaron que existia una influencia significativa
entre el programa mejorando mi lenguaje para disminuir la dislalia funcional en

nifios de primer grado de primaria.

1.4 Presentacion de los objetivos generales y especificos

1.4.1 General
Conocer la relacion entre dislalias funcionales y la comprension lectora en los
alumnos del primer grado de primaria de una institucion educativa estatal en el

distrito de Santiago de Surco-

1.4.2 Especificos
Identificar a los alumnos del primer grado de primaria que presentan dislalias

funcionales.

Identificar el nivel de comprension lectora de los alumnos del primer grado de

primaria de una institucion educativa estatal en el distrito de Santiago de Surco.
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1.5 Limitacion del estudio

Al haberse utilizado un muestreo no probabilistico y de tipo intencional, los resultados
hallados solo pueden generalizarse a la poblacion de donde se extrajo la muestra, en ese
caso alumnos del primer grado de primaria de un colegio estatal en el distrito Santiago

de Surco.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1. Bases teoricas relacionadas con el tema

2.1.1 Lenguaje
2.1.1.1 Definicion
Dentro del desarrollo del nifio, uno de los aspectos de mayor importancia
es el lenguaje porque le va a permitir comunicarse con las personas que se

encuentra en su entorno.

Arrieta (2010) sefiala que el lenguaje oral se manifiesta a traves de sonidos

articulados. Por lo tanto, el lenguaje oral permite al nifio manifestarse de
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varias maneras, decir lo que piensa, siente y comprende. Se expresa
haciendo uso de signos y palabras habladas que van a permitir la fluidez y
organizacion del lenguaje expresivo, lo cual permite que el mensaje pueda
ser escuchado y entendido. Por esta razén debe ser reforzado desde casa

evitando asi las futuras dificultades en el desarrollo de su aprendizaje.

También cabe considerar a Dabbah (1994), quien sefiala que el lenguaje es
un medio de expresion, despierta la intelectualidad, imaginacién, sentido
de observacion y maduracion del nifio. A su vez, desarrolla su inteligencia,
equilibrio afectivo y expansion del caracter, por lo que su desarrollo normal

es de suma importancia.

2.1.1.2 Funciones del lenguaje

Bihler (1979) identifica tres funciones basicas del lenguaje: La funcién
representativa, tiene relaciéon con el contexto y las cosas aludidas
(simbolos); la funcién expresiva, tiene vinculacion con el emisor y la
expresion interior (sintoma) y la funcion apelativa, relacionada con el
receptor, refiriéndose al oyente y su conducta (sefial). Segun el autor un
enunciado linguistico es para el oyente una sefial para, para quien habla

es sintoma de algo y simbolo del contenido objetivo que transmite.

El lenguaje juega un papel fundamental, ya que a través de él es posible
intercambiar ideas, asi como también que las personas establezcan

comunicacion; es lo que diferencia al ser humano de los demas seres
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vivos. Es una forma de socializar con otras personas y poder vivir en una
sociedad muy compleja, a traves del lenguaje se puede interactuar de
manera eficaz y lo mas importante, se puede aprender de los demés. Lo
cual es sumamente importante en el nifio que se encuentra en proceso de

aprendizaje.

2.1.2 La dislalia
2.1.2.1 Definicién

Figueredo (1999) define el término dislalia como la dificultad del habla.
El término proviene del griego dis, que significa dificultad y lalein, que
significa hablar, se le define como los trastornos de articulacion de los
sonidos del habla (pronunciacién), que no tienen como base una
alteracion neuroldgica. Durante mucho tiempo los trastornos de
pronunciacion se agrupaban bajo el término dislalias. Fue el suizo Shulter,
en los afios 30 del siglo XIX, quien empezé a utilizar la palabra dislalia

para diferenciar el trastorno de la alalia (sin lenguaje).

2.1.2.2 Caracteristicas de la dislalia

Las caracteristicas mas comunes de la dislalia, en varias definiciones son
(Cabrera, 1994, p. 89): “Es un problema de pronunciacion de la palabra
hablada (articulacién). Es la distorsion, sustituciones de los fonemas
emitidos u omision de un fonema. EIl problema no depende de un dafio en

el SNC”.
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Actualmente la dislalia es considerada una alteracion del habla, que
ocasiona incapacidad para pronunciar ciertos fonemas o grupos de
fonemas, donde se ven afectadas las consonantes y las vocales. Se trata
de una mala pronunciacion del sonido del fonema, siendo percibido y
diferenciado de otros sonidos. Pascual (1998) sefiala que el fonema
afectado no se encuentra en el inventario fonético del nifio, tampoco en
su lenguaje espontaneo, ni en su lenguaje repetido, ni es capaz de

realizarlo en manera aislada.

Cabrera (1994) indica que la dislalia se refiere a la mala articulacion de
los fonemas, puede afectar en el sonido de ciertos fonemas o la falta de
agilidad y precision de los movimientos orofaciales y el lugar que ocupa
la lengua para articular los fonemas. La dislalia es una de las dificultades
del lenguaje que se presenta con mayor frecuencia en los estudiantes del

primer ciclo de primaria.

Cabe sefalar, que dentro de las alteraciones del lenguaje, la dislalia
presenta un pronostico méas favorable. Sin embargo, cabe sefialar que es
necesario que el nifio que la presente se someta a un tratamiento precoz,
porqgue de lo contrario podrian presentarse consecuencias muy negativas,
debido a que influye en la personalidad del nifio, en su capacidad de
comunicacion, en su capacidad para adaptarse socialmente, asi como

también en su rendimiento escolar.
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Cabe mencionar también que es necesario que el sistema fonologico del
nifio esté bien construido, que disponga de una representacion mental de
fonemas y pueda organizar sus ideas y escribirlas. Una vez establecido el
marco conceptual de las dislalias es necesario establecer la clasificacion

de las mismas.

2.1.2.3 Clasificacion de las dislalias

Cabrera (1994) las clasifica en cuatro tipos: Dislalia evolutiva, funcional,

audiodgena y organica.

Dislalia evolutiva: Es la fase de evolucion normal en la madurez del nifio.
El nifio no es capaz de repetir o copiar patrones articulatorios de manera
correcta. Posteriormente estas dificultades las va superando, pero si

perduran a los cuatro o cinco afios se podrian convertir en una patologia.

Dislalia funcional: Es la alteracion mas comun en nifios en la etapa pre-
escolar. Consiste en la omision, sustitucion, distorsion y adicion de las
consonantes en palabras. Por tal motivo la dislalia funcional es la base de

intereses de esta tesis y por lo cual se habla de manera especifica.

Para Gallego (2000) la dislalia funcional es una perturbacion en la
articulacion del habla, caracterizada por la incapacidad de articular de
manera correcta los fonemas de una lengua, ya sea porque alguno sonidos
se encuentran ausentes o alterados o porque se sustituyen algunos fonemas

por otros. La dificultad articulatoria tiene lugar porque hay un mal



25

funcionamiento de los drganos articulatorios. En el nifio o la nifia la dislalia
funcional, no utiliza adecuadamente estos érganos en el momento de

articular fonemas, a pesar que no exista una causa de tipo organico.

Dislalia audidgena: Se produce la alteracion de la articulacion debido a que
hay una audicion defectuosa. Se van a producir alteraciones de la voz y del
ritmo, que van a modificar la cadencia normal del habla. En muchos casos
la presencia de estos sintomas estd indicando que hay una sordera

encubierta.

Dislalia orgénica: Es una alteracion de los 6rganos fono-articuladores, los
cuales son los encargados de realizar los movimientos articulatorios de las
palabras. Puede hacer referencia a lesiones del sistema nervioso que van a
afectar al lenguaje (disartrias), o anomalias de tipo anatémico o

malformaciones de los 6rganos que intervienen el habla (disglosias).

2.1.2.4 Dislalias por alteracion en el proceso de aprendizaje
Regal (1999) menciona algunas causas que alteran los procesos de

aprendizaje, tal como se menciona a continuacion.

Causas ambientales: Se refiere a la imitacion consciente o inconsciente
de las personas que lo rodean o frecuentan. Se presenta en aquellos nifios,
que por un mal entendido trato carifioso, se les habla imitando su propia
pronunciacion, lo cual genera que se altere el proceso de aprendizaje,

porque se refuerzan los fonemas incorrectos.
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Causas psicoldgicas: Se debe a traumas de tipo afectivo que pueden
incidir en el lenguaje del nifio haciendo que permanezca fijado en etapas
anteriores a su edad cronologica, de esta manera se impide una evolucion
normal en su desarrollo. La falta de carifio, la inadaptacion familiar, un
problema de celos ante un embarazo, el que los padres tengan una actitud
ansiosa, que el nifio se sienta rechazado, experiencias traumatizantes por
ambiente familiar desunido, la ausencia de alguno de los padres o algun
accidente, pueden generar un trastorno en el desarrollo de la personalidad
del nifio que se va a reflejar en la expresion de su lenguaje, debido a que

existe una interaccion entre el lenguaje y el desarrollo de la personalidad.

Causas intelectuales: Es el caso del retardo leve, las dislalias que presenta
se deben a fallas profundas en la capacidad de trabajo cerebral que

compromete toda la actividad del nifio.

2.1.3 La lectura

2.1.3.1 Definicion

Alliende y Condemarin (1994) sefialan que la lectura permite aprender en
libertad y tener el control. Permitiéndole al lector escoger el tiempo, lugar
y forma de leer, de acuerdo a sus gustos, intereses y necesidades. Para

Huilcahuari (1998) la lectura es un proceso de comunicacion y es
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expresado a través de los signos y codigos convencionales que permiten

interpretar sentimientos, ideas, pensamiento y conocimientos cientificos.

Las personas que presentan insuficientes habilidades lectoras murmuran
cuando leen. Otras no van a emitir ningun sonido, pero van a sub vocalizar,
es decir, van a mover la glotis de manera imperceptible. Estos grupos de
personas no han logrado interiorizar la conversion directa del texto en
significado, y por lo tanto son lectores poco hébiles o que presentan

deficiencias al leer.

La lectura desde el punto de vista pedagogico y/o didactico es uno de los
mejores recursos para poder aprender, es un medio que permite adquirir
ideas, debido a que a través de la lectura los nifios pueden plasmar sus
nociones de elocucion. La lectura es la base de la cultura, por medio de ella

los hombres se pueden auto instruir y auto educar.

Santillana (2001) afirma que el estudiante que no lee adecuadamente no va
a poder aprender las asignaturas. Por lo tanto saber leer es fundamental y
se debe hacer comprender a los estudiantes que leer no significa que se
tenga que leer muy rapido para batir un record, o que se lea por leer, sino

que es importante saber leer para poder comprender.

No es posible tener buenos lectores repentinamente, lo que se tiene que
hacer es motivar a los estudiantes, que se despierte en ellos el deseo de leer,

que desarrollen el habito de leer, para lo cual es necesario que se facilite el
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dominio de la lengua hablada, se tienen que desarrollar actitudes e ideales

para la ensefianza de la lectura.

Puente (1991, citado en Jiménez Rodriguez, 2004) considera que un nifio
sabe leer cuando entiende el conjunto de signos de una palabra, cuando
conoce lo que significa. No debe confundirse el proceso de formar palabras
con el proceso de comprender lo que significan. Comprender lo que se lee
implica poder extraer del texto lo que significan tanto las palabras como las
relaciones que se dan entre ellas. Se puede extraer el significado de textos
explicitos, de relaciones implicitas, del conocimiento previo que tiene la

persona que lee y de sus experiencias acerca del mundo.

Es muy importante que la persona que aprende a leer adquiera de manera
sucesiva las habilidades de conversion grafema-fonema, fluidez lectora y
comprension. Garcia Madruga (2006) sefiala que para un lector experto el
resultado de la comprension lectora, es la construccién de una

representacion mental del significado del texto.

El lector logra activar y coordinar procesos cognitivos a traves del
reconocimiento de palabras y acceso léxico, analisis sintactico, semantico
y pragmatico. Dichos procesos necesitan emplear conocimientos previos

de diferente indole.
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Para una adecuada comprension lectora es necesario dominar habilidades:
identificacion de las palabras escritas, superficiales, semanticas y de

comprension lectora.

2.1.3.2 Etapas en el desarrollo y adquisicion de la lectura.

Firth ha desarrollado una teoria que es una de las explicaciones mas
conocidas acerca de como se aprende a leer (Garcia Madruga, 2006). Frith
(1985) identifica tres estrategias en el proceso de adquirir la lectura: Las
estrategias logograficas, alfabéticas y ortogréaficas. Cada una de estas
estrategias se relaciona con una etapa en la secuencia evolutiva del desarrollo

de la lectura.

- Etapa logografica: Esta estrategia logografica se basa en el reconocimiento
unicamente visual de los rasgos graficos de las palabras y su asociacién
mediante la repeticion con una palabra que ya forma parte del Iéxico oral de

la persona que lee.

- Etapa alfabética: La estrategia alfabética implica que se asocien los signos
abstractos con sonidos concretos, asi como la segmentacion de las palabras
en unidades mas pequefias como las letras, de manera que se puedan asignar
los fonemas respectivos, asimismo implica ensamblar los fonemas
particulares de una palabra escrita, de modo que se pueda pronunciar y

acceder al lexico interno donde se almacena el significado.
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- Etapa ortogréafica: La estrategia ortogréafica tiene que ver con el empleo de
los morfemas (que son las unidades minimas de la palabra que tienen
significado) como la base de la transformacién de los signos gréficos en

palabras con significado.

2.1.3.3 Tipos de Lectura

Segun Puente (1991) considera los siguientes tipos de lecturas:

e Literal: Comprende el contenido de manera superficial

e Oral: Lectura en voz alta

o Silenciosa: El mensaje escrito se capta mentalmente captando las ideas
principales.

e Raépida: Consiste en leer selectivamente fijandose en lo mas
importante.

e Comprensiva: Lee el texto completo, para tener una vision general.
Marca ligeramente la parte que no entiende y resuelve sus dudas
haciendo preguntas, utilizando un diccionario o una enciclopedia.

o Reflexiva: Lee por parrafos y busca las ideas principales o palabras
clave. Las ideas secundarias las subraya con un color menos llamativo,
mas apagado.

e Analitica: Se puede hacer si se ha entendido muy bien el texto. En el
margen del texto se hacen anotaciones, con lapiz, frases claras, breves,
sobre lo que se trata en ese parrafo; las ideas mas importantes. Al
mirar, la persona se da cuenta cual es la estructura del texto, y luego

de un retoque, puede servir como esquema de ese texto o leccion.
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2.1.4. Comprension lectora

2.1.4.1 Definicion

Pinzas (1995) y Cuetos (1996) definen la comprensién lectora como
un proceso en el cual se va a emplear palabras claves y el conocimiento
previo del significado. Es esencial que ese conocimiento previo sea
solido y amplio, porque le va a permitir al lector elaborar un modelo
de forma répida y detallada, por ello la capacidad lectora va completar

y verificar ese modelo.

Para Carranza, Celaya, Herrera y Carezzano (2004) la capacidad del
lector de comprender textos depende de las experiencias adquiridas y
de su historia personal. En cuanto al tipo y contenido, a través de la
habilidad de decodificar las palabras, frases, parrafos e ideas del autor.
Al comprender un texto, estamos afirmando que ha encontrado un

sentido al texto leido.

Pinzas (1995) considera que la lectura comprensiva es un proceso
constructivo (porque se elaboran de manera activa interpretaciones del
texto y sus partes), interactivo (porque se van a complementar la
informacion previa que posee el lector y la informacion que se daen el
texto para poder elaborar los significados), estratégico (porque va a
cambiar de acuerdo a la meta, a la naturaleza del material y de cuan

familiar es el tema para el lector) y metacognitivo (porque la persona
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que lee tiene que controlar sus procesos de pensamiento para que pueda

darse la comprension sin dificultades).

Otros autores dicen que la comprension de lectura es mas compleja y
que intervienen mas elementos, relaciona los conocimientos nuevos y
los ya obtenidos. Solé (2000) dice que la comprension lectora depende
del texto, tanto de la forma, como del contenido. Para la persona que
lee, son basicos sus conocimientos previos y las expectativas del texto.
En el acto de leer es necesario saber decodificar y aportar ideas al texto,
tener objetivos propios, experiencias previas; e involucrarse en un
proceso de prediccion e inferencia continua, en la informacion que
aporta el texto y en las propias experiencias. Logrando integrar la
informacion con los conocimientos previos, con las expectativas, las

predicciones y los objetivos del lector.

Jolibert, Viogeat y Lejuene (1997) plantean que el acto lector tiene
como Unica meta comprender el texto leido, con el proposito de
emplearlo de manera inmediata, para su informacion, un placer, etc.
Una persona se convierte en lector leyendo. Asi, el acto de leer se
transforma en una capacidad compleja, superior y exclusiva del ser
humano en la que se van a comprometer todas las facultades de manera
simultanea y que va a implicar una serie de procesos bioldgicos,

psicoldgicos, afectivos y sociales que van a llevar a establecer una
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relacion de significado particular con lo que se ha leido y de esta

manera, esta interaccion genera una nueva adquisicion cognoscitiva.

2.1.4.2 Niveles de compresion lectora

Barrett (1968) plante6 una taxonomia acerca de los niveles de comprension
lectora. Esta clasificacion toma en cuenta tanto las dimensiones cognitivas
como las dimensiones afectivas de la comprensién lectora y va desde un bajo
nivel de comprension hasta un alto nivel de comprension. Estos niveles son:
Comprensién literal, reorganizacion de la informacién, comprension

inferencial, comprension critica y apreciacion.

Molgado y Tristan (2008) consideran que esta taxonomia es importante
porque da una guia que ayuda a identificar los propdsitos y los

planteamientos que se pueden tener cuando se lee un texto.

a. Comprension literal: Se define como la comprension de lo explicito, sin ir
mas alla del texto. Corresponde de manera estricta a comprender la

informacidn contenida de manera explicita en el texto.

Vallés y Vallés (2006) refieren que la comprension literal se manifiesta
en los primeros afios del aprendizaje de la lectura y que, al lograr la

decodificacion de texto, el alumno presenta una lectura mas fluida.

Barrett (1968) refiere que la comprension de la informacién se da de

forma explicita en el texto. Existen dos tipos:
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e Reconocimiento: Permite ubicar e identificar los componentes del
texto. Entre los cuales se tiene: el reconocimiento de detalles, ideas
principales, secuencias, relaciones causa — efecto y rasgos de los

personajes.

e Recuerdo: Permite recordar de memoria datos propuestos en el texto.
Se recuerdan detalles, ideas principales, secuencias, relaciones causa

— efecto y rasgos de personajes.

b. Reorganizacion de la informacion: Para Barrett (1968, citado en Catala,
Catal, Molina y Monclds, 2001) consiste en organizar, ordenar, analizar
y sintetizar la informacién e ideas del texto de otra forma. Permitiendo
comprender las palabras, la organizacién y la relacion entre las ideas.
Entre ellas se tiene: Clasificacion, bosquejo/esquema, resumen y sintesis.
Molgado y Tristan (2008) sefialan que algunos autores plantean que la

reorganizacion de la informacion forma parte de la comprension literal.

c. Comprension inferencial: Para Barret (1968) tiene relacion con la
elaboracion semantica profunda. Realizando esquemas Yy estrategias. De
esta manera, se logra una representacion global y abstracta. Se tienen las
siguientes interferencias: Secuencia, comparaciones, relaciones causa —

efecto, rasgos de personajes e interpretar el lenguaje figurado.
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Para Vallés (2006, citado por Young, 2010) este nivel también se le
denomina comprension interpretativa y se compone de tres procesos

cognitivos:

¢ Integracion, en este proceso la persona que lee infiere el significado
que no se encuentra explicito en el texto empleando sus conocimientos

gramaticales y conocimientos previos.

e Resumen, es el proceso en el que la persona que lee elabora un

esquema mental de las ideas principales.

e Elaboracion, se refiere al proceso en el cual la persona que lee integra
los conocimientos que posee con los conocimientos que se presentan

en el texto y de este modo construye los significados.

d. Comprensién critica: Molgado y Tristan (2008) indican gue el lector debe
elaborar un juicio de valor, dando su opinién y compararlas con las ideas
del texto, teniendo en cuenta los criterios externos (profesor, autoridades)
o internos (la experiencia propia). Entre las tareas de comprension critica
se tienen: Juicios sobre la realidad, hechos y opiniones, juicios de

suficiencia y validez, juicios de propiedad y juicios de valor.

e. Apreciacion: Barrett (1968) sefiala que la apreciacion evalta el impacto
psicoldgico que el texto produce en el lector, el cual debe expresar sus

sentimientos dando una opinién favorable o no sobre el texto. La
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apreciacion puede ponerse de manifiesto como: Una respuesta emocional
frente a lo leido, el identificarse con los personajes y situaciones,
reaccionar ante el lenguaje del autor y presentar respuestas verbales o no

verbales.

La lectura y la comprension lectora

Cuando se aprende a leer se va a dar una relacion interactiva entre la persona
que lee y el texto, por ello se puede definir a la comprension lectora como la
construccidn activa del significado del texto por el lector, quien va a elaborar
una representacion mental de ese significado, esta construccion va a recibir
la influencia de los saberes previos que la persona tiene acerca del tema

(Gomez, 1993, Cooper, 1998).

Para Gonzales (1996) la estructura de un texto depende del proceso de
construccién del significado que la persona que lee requiere para procesar
las palabras y oraciones que presenta el texto. A su vez involucra sus

experiencias previas con la forma que ha organizado sus ideas.

Como sefialan Condemarin, Galdames y Medina (2002) cuando el estudiante
inicia su etapa escolar, ya ha tenido diversas vivencias como lector del
mundo, porque ha aprendido a observar, anticipar, interpretar e interactuar
con su entorno, otorgandole significado a cada uno de los objetos y
situaciones con las que se relaciona. El nifio tiene la capacidad de utilizar

esta misma estrategia cuando se enfrenta al mundo letrado y, por lo tanto,
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esto debe ser observado y reconocido por los docentes, de tal manera que se
incorpore en su quehacer educativo, con la finalidad de motivar y consolidar

el aprendizaje.

Para Condemarin, Galdames y Medina (2001) el proceso lector implica
diversos aspectos, como las habilidades que son necesarias, el papel que van
a tener las vivencias o experiencias de la persona que lee, la relacion
interactiva que se establece entre quien lee y el texto, asi como los diversos
tipos de texto a los que la persona que lee se puede enfrentar. De otro lado,
el proceso de aprendizaje de la lectura se da de manera continua, y se va
haciendo méas complejo conforme la persona va adquiriendo mas

experiencia.

2.2 Definicion de términos usados

Lenguaje: Se basa en la capacidad de los seres humanos para comunicarse, ello permite
que los  nifios interactden, logren intercambiar sus ideas y pensamientos, de esa

manera puedan lograr desarrollar sus procesos de aprendizaje.

Dislalia: Es unos de los trastornos mas frecuente en nifios. Se trata de un trastorno de
articulacion de los fonemas, que genera que los nifios pronuncien de manera incorrecta

los fonemas o grupos de fonemas.

Lectura: Es un proceso de significacién y comprension de alguna informacion y/o ideas
almacenadas en un texto y trasmitidas mediante un tipo de codigo los cuales pueden ser

de manera visual o tactil.
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Comprension lectora: Capacidad para aprender lo que se lee, tanto en el significado de

las palabras que conforman el texto, como en la compresion global del texto mismo.

2.3 Hipdtesis
2.3.1 Hipdtesis general

H1: Existe una relacion significativa entre la dislalia funcional y la comprension
lectora en alumnos de primer grado de primaria de una institucion educativa

estatal en el distrito de Santiago de Surco.

2.3.2 Hipotesis especificas

H1.1: Existe una relacion significativa entre la dislalia funcional y la comprensién
a nivel de la palabra en alumnos del primer grado de primaria de una

institucion educativa estatal en el distrito de Santiago de Surco.

H1.2: Existe una relacion significativa entre la dislalia funcional y la comprensién a
nivel de las oraciones simples en alumnos del primer grado de primaria de una

institucion educativa estatal en el distrito de Santiago de Surco.

2.4 Variables
2.4.1 Variables correlacionadas

= Dislalia Funcional: Medida a través de los puntajes del Test de Melgar.



39

= Comprension Lectora: Medida a través de los puntajes de la Prueba de
Compresion Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva 1 - A

(CLP1 - A) para primer grado de primaria.

2.4.2 Variables de control

e Grado de estudio: Primer grado de primaria

e Gestion de la institucion educativa: Estatal
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CAPITULO 11l

METODO

3.1 Nivel y tipo de investigacion

La investigacion pertenece al nivel descriptivo, el cual consiste en la descripcion de un
fendmeno o una situacion en una circunstancia témporo - espacial determinada, tratando
de recoger informacion acerca el estado actual del fendmeno (Sanchez y Reyes 2015).
El tipo de investigacion es sustantiva descriptiva porque su finalidad es describir la
realidad (Sanchez y Reyes, 2015), dado que la investigacion pretende describir los rasgos
influyentes de la dislalia y el nivel de comprension lectora de los alumnos de primer

grado de primaria de un colegio estatal del distrito de Santiago de Surco.
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3.2 Disefio de investigacion

El disefio de la presente investigacion es de tipo descriptivo correlacional, porque se trata
de establecer el grado de relacion que presentan dos variables de interés en un grupo de
participantes (Sanchez y Reyes, 2015). En este estudio se correlacionan las variables
dislalia funcional y la comprension lectora en alumnos de una institucion educativa

estatal del distrito de Santiago de Surco.

/ Ox Ox = Observacion de la dislalia
M \r Oy = Observacion de la comprension
Oy lectora

r = coeficiente de correlacion

3.3 Poblacion y muestra

La poblacion esta constituida por 163 estudiantes del primer grado de primaria de una
instituciéon educativa estatal del distrito de Santiago de Surco, distribuidos en ocho
secciones. EI muestreo que se utilizd fue no probabilistico de tipo intencionado, que se
caracteriza porque se busca que la muestra sea representativa, segun el criterio de la
investigadora (Sanchez y Reyes, 2015). En este caso se tomaron en cuenta los siguientes
criterios de inclusion: Alumnos del primer grado de primaria cuyas edades fluctuaban
entre los 6 afios y 7 afos, los cuales presentan dislalia funcional. Participaron en la

investigacion 50 estudiantes de primer grado.
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3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Los instrumentos que se utilizaron para la recoleccién de datos fueron:
3.4.1 Test de Melgar

a.- Ficha Técnica

Autor : Maria Melgar de Gonzales

Afio del test : 1976

Finalidad : Evaluar el modo de articulacion que posee el sujeto
Dirigido a : 3 a6 afos 6 meses

Aplicacion > Individual

b.- Descripcion de la prueba

La prueba consta de diecisiete sonidos consonanticos, doce mezclas de
consonantes y seis diptongos. Diecisiete tarjetas ilustran lo siguientes sonidos:
(m), (n), (A), (p), (), (b), (9), (), (¥), (). (). ), (©).y (5). Doce tarjetas contienen
las siguientes mezclas (bl), (kI), (f), (@I), (pI), (br), (kr), (dr), (f), (ar), (or) y (). Seis
tarjetas representan los siguientes diptongos (au), (ei), (eo), (ie), (ua), y (ue). Los

resultados son anotados en la hoja de respuesta de la prueba (Melgar, 2007).

c.- Analisis
Secuencia de adquisicion fonémica: El analisis de los datos del Test de Melgar

se puede notar en los siguientes patrones de errores:

Omisién: Habilidad fisioldgica para producir los sonidos correctamente no

estaba bien establecida en los nifios méas pequefios.
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Distorsion: Aparentemente los nifios se esforzaron para producir los sonidos de

forma correcta, pero no lo produjeron con precision.

Sustitucion: Aparentemente existia la habilidad fisioldgica para producir los
sonidos de la prueba, pero se sustituyeron por otros. Los nifios podian producir

los sonidos aisladamente pero no pudieron colocarlo dentro de las palabras.

A los seis afios de edad ya se habia producido la capacidad de desarrollar el
habla correctamente, con excepcion de los sonidos (d) y (x) y la mezcla (dr).
Dichos fonemas, no llegaron desarrollarse a nivel de los seis afios de edad, se
evidencia que fueron errores cometidos en su posicion final y consistieron

principalmente en omisiones.

Adquisicién fonémica en varones y nifias: Se demuestra que no hay diferencias
significativas entre la poblacién masculina y femenina de la prueba, respecto a

su desempefio articulatorio.

El inventario experimental de articulacion: Dicho inventario fue empleado
adecuadamente en este estudio para obtener datos normativos piloto respecto
al desarrollo fonemico. Se realizaron pequefios cambios en el inventario
basados en la experiencia obtenida en su administracion y los resultados de este

estudio.
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3.4.2 Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva 1 -

Forma A— (CLP1 - A)

a.- Ficha técnica

Nombre

Autor

Institucion

Adaptado por

Institucion
Area de evaluacion

Edad de aplicacién

: Prueba de Comprension Lectora de Complejidad

Linguistica Progresiva Nivel 1 — Forma A (CLP1-
A)

: Felipe Alliende, Mabel Condemarin y Neva

Milicic.

: Universidad Catolica de Chile
: Ana Delgado, Miguel Escurra, Maria Atalaya, Leni

Alvarez, Juan Pequefia, Willy Santivafiez y Angel
Guevara (2004)

- U.N.M.S.M.
: Comprension lectora

: 6-7 afios

Grado de Aplicacion: Primer grado de primaria

Forma de Aplicacion: Individual o colectiva

b. Descripcion de la prueba

El CLP 1-A consta de cuatro subtests, y cada uno de ellos estan conformado

por siete items. Las areas de lectura consideradas en la prueba son las de la

palabra y la de la oracion, o frase. El area de la palabra se encuentra

representada por palabras aisladas que deben ser unidas con la ilustracion

que le corresponde. El area de la oracion o frase, evalta la capacidad del

nifio para reconocer ilustraciones aludidas por oraciones o frases, 0 su

capacidad para darse cuenta si determinadas oraciones corresponden 0 no

a una ilustracion. (Delgado, Escurra y Torres, 2007).
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c. Validez

Delgado et al. (2004) estudiaron la validez de constructo de la prueba
utilizando el andlisis factorial confirmatorio, encontrando que el modelo
tedrico propuesto de un factor es valido. Concluyeron que el instrumento

tiene validez de constructo.

Loa autores también establecieron la validez de concurrente de la prueba,
el criterio externo que utilizaron fueron los promedios bimestrales de los
cursos de Comunicacion integral, Loégico — Matematico, Ciencia y
Ambiente y, Personal Social, encontraron coeficientes de correlacion
estadisticamente significativos en todos los casos, los coeficientes
oscilaban entre .37 y .53. Estos resultados indicaron que el instrumento

presenta validez concurrente (Delgado et al., 2007).

d. Confiabilidad

Delgado et al. (2007) sefialan que el analisis de items de los cuatros subtests
de la prueba, evidencio que todos los items era consistentes entre si y

debian permanecer en la prueba.

Asimismo, estudiaron la confiabilidad del instrumento utilizando el
método de consistencia interna, reportando coeficientes alfa de Cronbach
que varian entre .63 y .84, que indican que la prueba es confiable (Delgado

et al., 2007.)
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e. Normas de correccion

El CLP-1A puede ser aplicado de manera individual o colectiva. El
instrumento posee un nivel progresivo de dificultad. Si el estudiante
evidencia signos de frustracion, tension y excesivas vacilaciones se puede

suspender la aplicacion de la prueba.

Cuando la prueba se aplica de forma colectiva, el evaluador puede decir las
instrucciones para el proximo subtest cuando el 90% de los nifios ha

terminado (Alliende et al., 1991).

Se debe cuidar que todos los estudiantes tengan el protocolo de la prueba
abierto en la pagina que corresponde. Si los nifios de primer o segundo
grado se fatigan, lo que no es de esperar porque la prueba es breve, se les
puede dar un descanso de 10 minutos. Las instrucciones se pueden repetir

para garantizar que sean comprendidas (Alliende et al., 1991).

La repeticion debe cefiirse a las instrucciones, cuando se lleva a cabo una
aplicacion colectiva, es necesario indicar a los estudiantes que levanten la
mano ante alguna duda, para atenderlos de manera individual. Los
estudiantes pueden volver a leer si tienen dudas o si desean precisar su

respuesta.
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f. Normas especificas
El CLP-1A evalGa el dominio de la lectura inicial a nivel de la palabra y de
oraciones simples. Tiene cuatro subtests que son los siguientes: (Alliende

et al.,1991, Delgado et al., 2007).

Subtest Nombre
I-A-1 Mama

I-A-2 Rayo, mira
I-A-3 Caminan
I-A-4 Hay tres ovillos

Alliende et al. (1991) dan instrucciones especificas para cada subtest, las

cuales deben ser leidas de manera textual por el evaluador.

g. Normas de correccion y calificacion
Alliende et al. (1991) presentan una clave de respuestas para cada uno de

los subtests, indicando que se otorga un punto por cada respuesta correcta.

3.5 Procedimiento de recoleccion de datos

Para la recoleccion de la informacién de las variables, dislalia funcional y comprension
lectora, de la presente investigacion, en principio se coordin6é con la Sub- Directora de una
institucién educativa estatal del distrito de Santiago de Surco. Se coordiné con la psicéloga
y las tutoras del primer grado las fechas y horarios para la aplicacion de los instrumentos.
El Test de Melgar se aplic de manera individual, el CLP-1A se aplic6 de manera colectiva

en grupos pequefios.
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3.6 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Los estadisticos que se utilizaron fueron los siguientes:

3.6.1 Prueba de bondad de ajuste a la curva normal de Kolmogorov - Smirnov de una
muestra
La prueba de bondad de ajuste de Kolmogorov- Smirnov es una manera de
comprobar que una muestra proviene de una distribucion normal o continua. Por tal
motivo su objetivo final es determinar el grado de concordancia existente entre la
distribucion de un conjunto de datos o puntuaciones observadas y una distribucion
teorica especifica. La prueba permite mostrar la mayor divergencia entre estas dos

distribuciones, la teorica y la observada (Siegel y Castellan, 2003).

La formula de la prueba de bondad de ajuste a la curva normal Kolmogorov-

Smirnov es la siguiente:

D =max | Fy (X;) — S, (Xp) |

Donde:

D : Maxima desviacion.

Fo (X;) : Distribucidn de frecuencia relativas acumuladas teoricas.

S, X)) : Distribucién de fecuencias relativas acumuladas observadas.

El resultado de la prueba permiti6 determinar que para la contratacion de hipétesis
de la investigacion se tenia que utilizar un estadistico no paramétrico, en este caso

se utilizé el coeficiente de correlacion de rangos de Spearman.



49

3.6.2 Coeficiente de correlacion por rangos de Spearman.

Es una medida de asociacion entre dos variables. Por tal motivo, se necesita que
ambas estén medidas en una escala ordinal, a su vez objetos o individuos en este

estudio puedan ser colocados en rangos de dos series ordenadas.

Es la correlacion no paramétrica equivalente a la correlacion lineal paramétrica de
Pearson. Esta medida de correlacion usa los puntajes obtenidos por los sujetos

haciendo uso del orden que se establece entre ellos.

Esta correlacion permite obtener valores entre -1y 1y es posible obtener el nivel de
significacion estadistica de la correlacion obtenida para una hipdtesis nula que
indica que la correlacion calculada es igual a 0, con grados de libertad a N-2 y a un

nivel de significacion especifico. Su formula es la siguiente (Siegel y Castellan,

2003):
(Sdiz
r, = 1 g
Donde:
Ty . Cociente de correlacion de Spearman de rangos.
1 . Constante.
6 . Constante.

S;.% : Sumatoria de los cuadrados de las diferencias de rangos.

N : NUmero de participantes.
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CAPITULO IV
RESULTADOQOS
4.1. Analisis psicométrico del Test de Melgar
4.1.1 Validez

La validez de contenido se llevd a cabo por el método de criterio de
jueces, se solicitd a cinco jueces expertos, que validaran el instrumento.
Los jueces aceptaron todos los items, los cuales alcanzaron un coeficiente
V de Aiken de 1.00, que permiten sefialar que el Test de Melgar es valido

(Escurra, 1989) (Ver anexo 1).

4.1.2 Andlisis de items y confiabilidad

Para el analisis de items del Test de Melgar se utiliz6 la correlacion item-

test corregida encontrandose que todos los items debian permanecer en la
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prueba (Ver anexo 1). La confiabilidad se analiz6 con el método de
consistencia interna de alfa de Cronbach obteniendo un valor de .86 lo

que permite sefialar que el instrumento es confiable (Ver anexo 1).

4.2 Resultados descriptivos

En la tabla 1 se presenta los resultados de la prueba Kolmogorow - Smirnov para
los puntajes obtenidos por los nifios del primer grado de una institucion educativa
estatal del distrito de Santiago de Surco, en el Test de Melgar y la Prueba de
Comprensién Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva 1 — Forma A (CLP1-
A). Se observa que las pruebas obtienen coeficientes Z de Kolmogorov Smirnov
de .338 y .310 respectivamente, los cuales son estadisticamente significativos (p <
.001) lo que indica que los puntajes de las pruebas no se distribuyen de acuerdo a
la curva de distribucion normal, lo que hace necesario realizar para la constatacion
de hipotesis un estadistico no paramétrico que en este caso corresponde al

coeficiente Rho de Spearman.

Tabla 1
Prueba de Bondad Kolmogorov Smirnov para el Test de Melgar y la Prueba de
Comprensién Lectora de Complejidad Linglistica Progresiva (CLP1-A)

Test de CLP1-A

Melgar
n 50 50
Media 26.28 1.60
Desviacion estandar 2 658 2893
Diferencias Absolutas .338 .310
extremas Positivas .259 310

Negativo -.338 -.290

Zde K-S 338 310

P .000 .000
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La distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes del Test de Melgar de los
participantes (Tabla 2) indica que 36 estudiantes (72%) alcanzaron puntajes por debajo
de la media, mientras que 11 estudiantes (22%) obtuvieron puntajes por encima de la

media, lo que indica que la mayoria de los alumnos no tienen errores articulatorios.

Tabla 2

Distribucién de frecuencias y porcentajes de los puntajes del Test de Melgar de los
nifios del primer grado de una institucion educativa estatal del distrito de Santiago
de Surco

Puntaje f %
0 307 60.0
1 6 ] 36 12.0 | 72.0
2 2 4.0
3 5 ; 10.0 j
4 1 2.0
5 1 20 |
9 1] 11 2.0 22.0
10 2 4.0
11 1° 2.0
Total 50 100.0
Media = 1.60
D.E=2.89

La distribucion de frecuencias y porcentajes del CLP1-A de los estudiantes de la
muestra (Tabla 3) indica que 6 estudiantes (12%) alcanzaron puntajes por debajo de la
media, mientras que 28 estudiantes (56%) obtuvieron puntajes superiores a la media y
16 estudiantes (32%) alcanzaron puntajes similares a la media, este resultado permite
sefialar que la mayor parte de los estudiantes tienen un nivel de comprension lectora

acorde a lo esperado para su grado escolar.
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Tabla 3

Distribucién de frecuencias y porcentajes de la Prueba de Compresion Lectora de
Complejidad Linguistica Progresiva (CLP1-A) de los nifios del primer grado de una
institucion educativa estatal del distrito de Santiago de Surco

Puntaje f %
13 17 2.0
20 116 2.0 [ 120
22 3 6.0
23 1 2.0
26 16 32.0
27 8 |28 16.0} 56.0
.28 20 - 40.0
Total 50 100.0
Media = 26.28
D.E =2.66

4.3 Contrastacion de hipétesis

La hipoétesis general plantea una correlacion estadisticamente significativa entre
los puntajes de la dislalia funcional y la compresion lectora, los resultados
muestran un coeficiente de correlacion Rho de Spearman de -.08 (Tabla 4), el cual
no es estadisticamente significativo (p >.05) lo cual indica que la hipdtesis general
no se valida.

Tabla 4

Correlacion Rho de Spearman entre los puntajes del Test de Melgar y la

Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva
(CLP1-A)

CLP1-A p
Test de Melgar -.08 585

La primera hipotesis especifica (Hi1) plantea una relacion significativa entre la
dislalia funcional y la compresion de lectura a nivel de la palabra, los resultados

muestran un coeficiente de correlacion .23, el cual no es estadisticamente
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significativo (p > .05) (Tabla 5), e indica que no hay relacion entre la dislalia
funcional y la compresion a nivel de la palabra del subtest I A “Mama”, por lo

tanto, no se valida la hipotesis especifica Hi.1.

Tabla 5

Correlacion Rho de Spearman entre los puntajes del Test de Melgar y el
Subtest 1 de la Prueba de Comprensién Lectora de Complejidad Linguistica
Progresiva (CLP1-A)

Subtest 1 p
Test de Melgar .23 11

En cuanto a la segunda hipotesis especifica (H1.2), que plantea una relacion
significativa entre la dislalia funcional y la comprension lectura a nivel de las
oraciones, los resultados evidencian un coeficiente de correlacion -.11, que no es
estadisticamente significativo (p >.05) (Tabla 6), por lo tanto no se valida la
hipdtesis especifica Hi.2.
Tabla 6
Correlacion Rho de Spearman entre los puntajes del Test de Melgar y los
Subtest 2,3,4 de la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad
Linguistica Progresiva (CLP1-A)

Subtest 2,3,4 p
Test de Melgar -11 45

4.4 Anélisis de resultados
Analizando los resultados y contrastandola con la pregunta que plantea la
existencia de una relacion entre la dislalia funcional y la comprension lectora en
los alumnos del primer grado de una institucion educativa estatal del distrito de
Santiago de Surco, se contempla que, al correlacionar las variables, la dislalia
funcional con la aplicacion del Test de Melgar y la comprension lectora con la

prueba de Complejidad Linglistica Progresiva (CLP1-A), que no existe una
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relacion estadisticamente significativa, por tal motivo, se determina que la

hipdtesis general planteada en la investigacion, no se valida (Tabla 4).

Este resultado discrepa de lo planteado teéricamente por Corona (2010), quién
manifiesta que el participante que presenta trastornos en el lenguaje hablado puede
presentar también dificultades para asimilar y comprender textos que se consideran
en el plan de estudios de la educacion primaria. A su vez, discrepa lo planteado
tedricamente por Cabrera (1994), quien sefiala que las dislalias se presentan con
frecuencia en las instituciones educativas, sobre todo en los estudiantes del primer
ciclo de primaria. Menciona que las dislalias tienen prondstico favorable, y que al
no ser intervenidas precozmente puede tener consecuencias muy negativas en el

rendimiento escolar del nifio.

A si mismo, difiere de lo reportado por Lépez (2014), quién demuestra que los
nifios y nifias con dislalia funcional presentaron alteraciones en su| capacidad
lectora. También discrepa, lo sefialado por Zavala (2015), quién plantea que la
intervencion en dislalia funcional influye de manera significativa en la lectura en
los alumnos del segundo grado de primaria. A su vez, discrepa lo reportado por
Fernandez (2017), quién plantea que el programa mejorando mi lenguaje,
disminuira la dislalia funcional en nifios del primer grado de primaria y esto

conlleva a que mejore su aprendizaje escolar.

La no significatividad de la hipotesis general, permite sefialar que no

necesariamente existe una relacion directa entre la articulacion y la comprension
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de textos. Esto indica que el desarrollo de la comprensién lectora no va depender
unicamente del lenguaje hablado sino también de las habilidades propias del sujeto
para efectuar acomodaciones mentales frente a los componentes del lenguaje
escrito (Paitan 2011). Lo cual difiere de lo reportado por Lara (2015), quien
determina la relacion que existe entre el lenguaje oral y la comprension lectora en
los estudiantes de primer grado de primaria. Dicha investigacion indica que el
dominio del lenguaje oral (buena articulacion), predispone al estudiane a una

exitosa comprension lectora.

En referencia a la hipotesis especifica Hii, en la que hace referencia a una
correlacion significativa entre la dislalia funcional y la comprension de la lectura a
nivel de la palabra, los resultados muestran que esta hipétesis, no se valida (Tabla
5). Esto se debe a que la muestra evaluada fue homogeénea, gran porcentaje de los
nifios evaluados no manifestaron alteraciones en la articulacion de los fonemas de
su edad, por ende, habia un buen dominio de la palabra hablada, que a su vez
favorecia la lectura de la palabra asociada a la imagen. Esto corrobora lo planteado
por Lara (2015), quién indicd que el dominio del lenguaje oral, a pesar de
evidenciarse problemas articulatorios, si predispone al nifio a una exitosa
compresion lectora. Asi mismo discrepa con lo sefialado por Lopez (2014) quién
demuestra que los nifios y nifias que presentaron problemas de sustitucion para
articular fonemas en la palabra también presentaron problemas en su capacidad

lectora.
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En cuanto a la hipdtesis Hi2, se evidencia que no hay una relacion significativa
entre la dislalia funcional y la comprension lectora a nivel de las oraciones simples
o frases en los subtest 2, 3 y 4 (Tabla 6). Este resultado difiere de lo planteado
tedricamente por Corona (2010), quien afirma que el estudiante que evidencia
trastornos del lenguaje hablado podria presentar también dificultades para asimilar
y comprender textos que se abordan en el plan de estudios de la educacion primaria.
Asi mismo, discrepa lo reportado por Zavala (2015) quién manifiesta que los nifios
que presentaban dificultades con los fonemas /r/ y /I/ evidenciaron dificultades en
la lectura de textos. A su vez, corrobora lo sefialado por Puente (1991, citado en
Jiménez Rodriguez, 2004), quien indica que un estudiante sabe leer cuando
entiende el conjunto signos de una palabra, cuando conoce lo que significa. No se
debe confundir el proceso de formar palabras con el proceso de entender su
significado. Comprender lo que se lee implica extraer de un texto escrito el
significado tanto de las palabras como de las relaciones de las palabras. A si mismo,
difiere lo reportado por Yepéz (2018), quién determina la prevalencia del retraso
del lenguaje en las primeras edades, afectara en el futuro el lenguaje expresivo y
comprensivo. Para lo cual repercutird significativamente en la comprension de

textos.

La no variabilidad de dicha hipdtesis se debe a la realizacién de un programa de
intervencion de conciencia fonoldgica aplicado al inicio del afio escolar en la
muestra. Lo cual ha repercutido de manera favorable en la compresion lectora de
oraciones y frases. Tal como corrobora Bello (2018), quién investiga la utilidad de

usar estrategias visuales en la intervencién de la lecto — escritura, para favorecer
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las condiciones cognoscitivas y mejorar la comprension de texto acompafiado de
imagenes. A su vez, corrobora lo planteado por Fernandez (2017), quién investigd
la influencia del programa mejorando mi lenguaje para disminuir la dislalia
funcional en nifios del primer grado, para lo cual dicho programa tenia efectos
significativos en la dislalia y en la comprension de textos. Asi mismo corrobora lo
reportado por Torres (2016), quién indico el efecto que tiene el programa Doremi
en la dislalia funcional en estudiantes de primer grado de primaria, para lo cual
logra disminuir la dislalia funcional con dicho programa y asi favorece a la
comprension de textos. A su vez, discrepa de lo plantado tedricamente por
Huilcahuari (1998), quién menciona que la lectura es un proceso de comunicacion
y es expresado a través de signos y cddigos conversacionales y que las personas

con estas habilidades alteradas puede ser lectores defectuosos y poco habiles.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOM ENDACIONES

5.1 Conclusiones

e El Test de Melgar presenta validez de contenido por el método criterio de

jueces y a su vez presenta evidencia de confiabilidad.

¢ No se encontré una relacion estadisticamente significativa entre la dislalia
funcional y la compresion lectora en los estudiantes de primer grado de

primaria de la institucion educativa estatal en el distrito de Santiago de

Surco



60

e No se evidencia una relacion estadisticamente significativa entre la dislalia
funcional y la comprension a nivel de la palabra en los alumnos del primer
grado de primaria de una institucion educativa estatal del distrito de Santiago
de Surco.

eNoO existe una relacion estadisticamente significativa entre la dislalia
funcional y la compresion lectora de las oraciones o frases en los estudiantes
del primer grado de primaria de una institucion educativa estatal del distrito

de Santiago de Surco.

5.2. Recomendaciones

Considerando el analisis de los resultados de la investigacion, se plantean las

siguientes recomendaciones:

e Es necesario que tanto en el disefio curricular del nivel inicial y en el de
primer grado se implementen actividades de concientizacion fonética y

fonoldgica, permitiendo asi el dominio de la articulacion de fonemas.

e Diseflar y ejecutar programas preventivos desde el primer nivel para
identificar y corregir las dislalias funcionales y favorecer el desempefio de

los procesos de la comprensidn lectora de los estudiantes.

e Capacitar e informar a los docentes y padres de familia la importancia del
habla y la adecuada articulacion de los fonemas, con el objetivo de mejorar

el lenguaje oral en el alumno.
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¢ Realizar estrategias individuales y grupales a traves de actividades ludicas y
desarrollarlas como actividades permanentes para fortalecer el habla en el

alumno.

e Fomentar el habito de la lectura desde el nivel inicial y desarrollar talleres
en el cual se desarrolle diversas estrategias antes, durante y después de la

lectura.

e Implementar un &rea de terapia de lenguaje y salas de lectura, con la finalidad
de detectar a tiempo los problemas de dislalia funcional y generar interés por

la lectura desde temprana edad.

Realizar escuela para padres para resaltar la importancia de la articulacion
desde los primeros afios de desarrollo y brindarles herramientas para una

adecuada estimulacion del lenguaje hablado

Apoyar a los maestros con capacitaciones y charlas periodicas de los
problemas articulatorios y la comprension lectora, tan importantes para el

aprendizaje del nifio en la vida escolar.
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Analisis de Psicométrico del Test de Melgar
e Validez
Se estudid la validez de contenido por el método de criterio de jueces del Test de Melgar,
para lo cual se cont6 con la ayuda de cinco expertos. En la tabla 7, se observa que todos
los items obtuvieron coeficientes V de Aiken de 1.00 que indican que estan midiendo el

fonema que la autora sefiala. Para lo cual se puede indicar que el Test presenta validez de

contenido.
Tabla 7
Validez de contenido por el criterio de jueces del Test de Melgar
item RT Resultados Obtenidos por los Jueces TA \Y/
J1 J2 J3 J4 J5

01 Im/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
02 In/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
03 1A/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
04 Ipl Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
05 /bl Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
06 Ic/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
07 Il Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
08 Iyl Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
09 I Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
10 Il Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
11 Ich/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
12 Iyl Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
13 Irl Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
14 /d/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
15 ljl Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
16 Isl Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
17 Irr/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
18 /bl/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
19 Ipl/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
20 il Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
21 fcl/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
22 g/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
23 Ibr/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
24 Ipr/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
25 [fr Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
26 fcrl Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
27 Igr/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
28 Itrl Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
29 /dr/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
30 fau/ Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
31 lue/ Sl Sl Sl Sl S 5 1.00
32 liel Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
33 Jual Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
34 leil Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
35 leol Sl Sl Sl Sl Sl 5 1.00
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e Analisis de items y confiabilidad:
Se realizo el analisis de items del Test de Melgar utilizando la correlacion item-test
corregida encontrandose que todos los items pertenecen a la prueba, porque si se eliminan
los items que tienen correlacion item-test corregida, no se mejoraria la confiabilidad y se
perderia la estructura de la prueba (Tabla 8). Se estudié la confiabilidad del Test de
Melgar con el método de consistencia interna alfa de Crombach obteniendo un valor de
.86 que indica el instrumento permite obtener puntajes confiables (Tabla 8).

Tabla 8
Analisis de items y confiabilidad del Test de Melgar en alumnos del primer grado de una
institucion educativa estatal

Medida de laescalasi  Varianza de laescalasi  Correlacién Item-  Alfa de Cronbachs’s si el

Items el item es eliminado el item es eliminado test Corregida item es eliminado
01 1.60 8.367 .000 861
02 1.60 8.367 .000 861
03 1.60 8.367 .000 .861
04 1.60 8.367 .000 .861
05 1.60 8.367 .000 .861
06 1.60 8.367 .000 .861
07 1.60 8.367 .000 861
08 1.60 8.367 .000 .861
09 1.60 8.367 .000 861
10 1.60 8.367 .000 861
11 1.60 8.367 .000 861
12 1.60 8.367 .000 861
13 1.48 6.989 732 844
14 1.58 8.044 378 .857
15 1.52 7.806 318 .859
16 1.60 8.367 .000 861
17 1.28 6.736 576 .854
18 1.56 7.925 362 .857
19 1.58 8.289 071 .862
20 1.58 8.289 071 .862
21 1.56 7.925 362 .857
22 1.50 6.949 .830 .840
23 1.50 7.153 .692 .846
24 1.46 6.825 .755 841
25 1.48 6.867 .809 .840
26 1.46 6.907 726 844
27 1.46 6.947 702 .845
28 1.42 6.861 667 847
29 1.58 8.004 429 .856
30 1.60 8.367 .000 861
31 1.60 8.367 .000 861
32 1.60 8.367 .000 .861
33 1.60 8.367 .000 .861
34 1.60 8.367 .000 ..861
35 1.60 8.367 .000 861

Alfa de Cronbach .86




