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RESUMEN

Esta investigacion se plantea como propdsito principal establecer la relacion existente entre las
estrategias de educacion virtual y la comprension lectora entre los alumnos de una institucion
educativa de Lima en el afio 2022. A nivel metodologico, es un estudio de enfoque cuantitativo,
con un alcance descriptivo y correlacional, bajo un disefio de caracter no experimental y
transversal. La muestra estuvo integrada por 65 estudiantes de tercer grado de educacién
secundaria. La técnica aplicada fue la encuesta y como instrumento de medicién, los cuestionarios,
cuya validez estuvo determinada por el juicio de cinco expertos y la confiabilidad, basada en una
prueba piloto. La técnica para el procesamiento de la informacién recabada fue la estadistica
descriptiva e inferencial, para esto, se utiliz6 como herramienta de procesamiento estadistico el
software SPSS en su version 25. Los resultados evidenciaron la existencia de una relacion positiva
y moderada entre las estrategias de educacion virtual y la comprension lectora de los alumnos con
un Sig<0,05 vy un Rho=0,523. De igual modo se encontré una relacion también positiva y de
intensidad moderada entre las estrategias de educacion virtual y la dimension inferencial (Sig=
<0,05/Rh0=0,461); la dimensién literal (Sig=<0,05/ Rho=0,502) y por Gltimo la dimension critica
(Sig=<0.05 / Rho=0,406). Concluyendo que, las estrategias de educacion virtual se relacionan de
forma moderada con la comprension lectora, realidad que se comprueba también en el tipo de

relacién entre la educacion virtual y las dimensiones de la comprension lectora.

Palabras claves: educacion virtual, estrategias de educacion virtual, comprension lectora,

educacion.
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ABSTRACT

The main purpose of this research is to establish the relationship between virtual education
strategies and reading comprehension among the students of an educational institution in Lima in
the year 2022. At a methodological level, it is a study with a quantitative approach, with a
descriptive scope. and correlational, under a non-experimental and cross-sectional design. The
sample consisted of 65 students in the third grade of secondary education. The technique applied
was the survey and as a measurement instrument, the questionnaires, whose validity was
determined by the judgment of five experts and reliability, based on a pilot test. The technique for
processing the information collected was descriptive and inferential statistics, for this, the SPSS
software version 25 was used as a statistical processing tool. The results showed the existence of a
positive and moderate relationship between the educational strategies virtual and reading
comprehension of students with a Sig<0.05 and a Rho=0.523. Similarly, a positive relationship of
moderate intensity was found between virtual education strategies and the inferential dimension
(Sig= <0.05 / Rh0=0.461); the literal dimension (Sig=<0.05 / Rho= 0.502) and finally the critical
dimension (Sig=<0.05 / Rho=0.406). Concluding that virtual education strategies are moderately
related to reading comprehension, a reality that is also verified in the type of relationship between

virtual education and the dimensions of reading comprehension.

Keywords: virtual education, virtual education strategies, reading comprehension, education.
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INTRODUCCION

A lo largo de los afios, la comprension lectora ha ido adquiriendo gran relevancia en el
ambito educativo y social, ya que este proceso permite la organizacion, interpretacion y valoracion
de la informacion leida; y con ello, el lector puede tener un panorama y una vision vasta del mundo,
descubrir nuevas culturas, desplegar su propia autonomia, habilidades e ingenio para crear y
construir su juicio critico. Sin embargo, en los Gltimos afios, su proceso de ensefianza ha sufrido

algunas modificaciones debido al escenario sanitario por el COVID-19.

En tiempos de pandemia, el mundo se vio forzado a realizar grandes cambios en su vida
cotidiana. En el campo educativo, por ejemplo, se pasdé de las clases que ameritaban la
presencialidad a una modalidad virtual, situacién que supuso un gran desafio dirigido a todos los
miembros de la comunidad educativa. En el caso de los docentes, se vieron obligados a cambiar
sus estrategias y materiales de aula por plataformas y aplicaciones virtuales, con la intencionalidad

de que los educandos continten aprendiendo y los objetivos institucionales se cumplan.

De modo que, tomando en cuenta la realidad contextualizada, desde esta investigacion se
ha determinado como objeto demostrar la relacion que existe entre las estrategias de educacion
virtual y la comprension lectora en estudiantes en una institucion educativa del distrito de Villa
Maria del Triunfo. Asimismo, el estudio esta organizado en seis capitulos. En el primero de ellos,
se realiza la descripcion del problema, se determina la relevancia del estudio y se mencionan los
alcances y limitaciones del mismo. En el segundo capitulo, se exponen los antecedentes de la

investigacion, tanto nacionales e internacionales; asimismo, las bases teodricas sobre las estrategias
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de educacion virtual y la comprension lectora y se finaliza con la definicién de términos. En el
tercer capitulo, se plantean las hipétesis, ademas, se definen las variables de la investigacion. En el
cuarto capitulo, se presenta el método utilizado, es decir, el nivel, tipo y disefio del estudio, las
caracteristicas de la poblacion y muestra, los instrumentos empleados para la recopilacion de
informacion y las técnicas empleadas para el procesamiento y el anélisis de los datos recaudados.
En el quinto capitulo, se presentan los resultados a partir del analisis descriptivo e inferencial y
ademas se expone la discusion de los mismos. Por ultimo, en el sexto capitulo, se dan a conocer

las conclusiones de la investigacion y se presentan las recomendaciones.
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CAPITULO I: PLANTEAMENTO DEL PROBLEMA

Descripcion del problema

Actualmente, el sistema educativo ha experimentado transformaciones estructurales en
cuanto a las dindmicas pedagdgicas en el aula (Gutiérrez y Diaz, 2020). Tras el
confinamiento por COVID-19, un nimero importante de instituciones educativas optaron
por el desarrollo de la educacion a través del medio digital para dar continuidad a los
diferentes modos de aprender y ensefiar, en todos sus niveles (Diez y Vicente, 2020).

El triunfo de la modalidad educativa digital o virtual en la actualidad, como es el caso
de China, radica, inicialmente, en los niveles de desarrollo tecnoldgico del pais (Perazzo et
al., 2021), factor determinante para la implementacion de diferentes estrategias en esta
modalidad educativa, aunado a la utilizacion de diferentes herramientas de comunicacion
virtual que coadyuvan al acompafamiento en el progreso de los métodos de formacién
académica dirigido a los alumnos (Gutiérrez y Diaz , 2020).

En América Latina, los desafios pueden ser mayores, puesto que los niveles de avance
en el campo de la tecnologia y de los servicios de conectividad no son los mas 6ptimos.
Para el 2019, solo cuatro de cada diez hogares tenian acceso a una conexion provista por
banda ancha fija (Banco de Desarrollo de América Latina, 2019; Perazzo et al., 2021 ) y las
desigualdades sociales, entre las zonas rurales y urbanas, representan también un reto para
los sistemas educativos (Exposito y Marsollier, 2020).

Mendoza (2020) afirma que, los agentes educativos en América Latina se han visto

forzados a desarrollar diferentes estrategias que les permita dar continuidad a la educacion,
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para asi poder cumplir con los contenidos programaticos. Este es un tema complejo,
tomando en cuenta la relevancia de lograr el desarrollo y perfeccionamiento de distintas
habilidades y/o capacidades a nivel cognitivo en los estudiantes, bajo otra modalidad que
implica la implementacion de recursos como los tecnoldgicos, asociados a estrategias de
educacion virtual (Estrada, 2020).

De este modo, la comprension lectora constituye asi, una de las habilidades de gran
importancia que deben trabajar los alumnos para garantizar un Gptimo desarrollo
intelectual. En Peru, segun Chaccha (2018) esta capacidad es deficiente en los alumnos de
educacion a nivel secundaria, tanto en las entidades de caracter publico como en las
privadas, acentuandose mayormente en las zonas rurales méas alejadas. En relacion a esto,
Yaya (2019) refiere que el Ministerio de Educacion genera esfuerzos en superar esta
situacion mayormente en la capital del pais.

Por otro lado, Capaches (2021) refiere que, a nivel global, los hallazgos de la aplicacion
de la Prueba PISA (por sus abreviaturas en inglés) colocan al pais por debajo de lo esperado
en cuanto al alcance de la comprension lectora. El porcentaje alcanzado por los alumnos
pertenecientes al segundo grado del nivel de educacion secundaria ha descendido en
comparacion al 2018 de una calificacion de 16,2% a 14,5 % en cuanto al nivel satisfactorio
alcanzado (OMCA - UMC, 2019).

En este escenario, para el sistema educativo peruano, asi como también para los
docentes y los sujetos que son parte de la comunidad educativa, uno de los retos que se

enfrenta para avanzar en la consecucion de las competencias de comprension lectora en los
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alumnos, es el acceso al servicio de conectividad, areas geograficas, las infraestructuras y
el apoyo de diversas herramientas de comunicacion virtual (Gomez, 2021).

La institucion educativa publica de Lima, que forma parte de este estudio, no se escapa
a esta realidad tan compleja en cuanto a la situacion de evaluacién de la comprension lectora
aunado al contexto educacional virtual. Esta entidad, para continuar desarrollando acciones
dirigidas al desarrollo éptimo del proceso de ensefianza - aprendizaje, recurrio a la
implementacién de estrategias para adecuarse a la educacién digital o virtual, con las
limitaciones en cuento a la infraestructura y las diversas herramientas de comunicacién
digital, asi como también la ausencia de entornos virtuales propios de la entidad educativa.

Pese a las limitaciones, los profesores y alumnos emprendieron el desarrollo de un
proceso de formacion con recursos y herramientas de facil acceso para dar continuidad a
los contenidos curriculares; de esta realidad surge la inquietud de conocer qué tipo de
relacion existe entre las variables que forman parte de la investigacion.

La comprension de esta problematica es de suma importancia, puesto que el avance en
el desarrollo de las estrategias requeridas en el campo de la educacion mediada por la
virtualidad y la comprension lectora en la realidad actual -aunque en la actualidad los
educandos ya regresaron a la presencialidad-, representa parte de una experiencia que los
estudiantes y profesores incursionaron como formas de aprendizajes producto de esta
modalidad, y conocer su relacion permitird proyectar, si tienen una relacion significativa o
no, en los modos de aprendizajes que se puedan ver reflejados en el desarrollo profesional

de los actuales estudiantes (Capaches, 2021).
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En tal sentido, desde esta investigacion, se pretende conocer la vinculacién existente
entre las estrategias de educacion virtual y la comprension lectora de los alumnos de tercer
grado de secundaria de un centro educativo publico de Villa Maria del Triunfo, Limaen el
afio 2022.

1.2 Formulacién del problema
1.2.1 Problema general
¢Cuadl es la relacion que existe entre las estrategias de educacion virtual y la comprension

lectora en los estudiantes de una institucién educativa de Lima en el afio 2022?

1.2.2 Problemas especificos

- ¢Cudl es la relacion que existe entre las estrategias de educacion virtual y la
comprension literal en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el afio
2022?

- ¢Cudl es la relacion que existe entre las estrategias de educacion virtual y la
comprension inferencial en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el
ano 2022?

- ¢Cudl es la relacion que existe entre las estrategias de educacion virtual y la
comprensidn critica en los estudiantes de una institucién educativa de Lima en el afio

20227
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1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo general
Determinar la relacion que existe entre las estrategias de educacion virtual y la comprension

lectora en los estudiantes de una institucién educativa de Lima en el afio 2022.

1.3.2 Objetivos especificos
- Determinar la relacion que existe entre las estrategias de educacién virtual y la
comprension literal en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el afio
2022,
- Determinar la relacion que existe entre las estrategias de educacién virtual y la
comprension inferencial en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en
el afio 2022.
- Determinar la relacion que existe entre las estrategias de educacién virtual y la
comprensidn critica en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el afio
2022.
1.4 Justificacién e importancia del estudio
1.4.1 Justificacion
1.4.1.1 Justificacion teérica
Profundizar en términos tedricos en las variables objeto de la investigacion sirve
para adentrar a la comprension mas profunda sobre las estrategias que se emplean en el
entorno de la educacion mediada por la virtualidad de forma més concreta. Esto permite

establecer la existencia de una vinculacion con los niveles alcanzados de comprension
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1.4.2

lectora entre los estudiantes, ademas de conocer estas relaciones desde la perspectiva del
estudiante como sujeto activo de la educacion.
1.4.1.2 Justificacion préactica

La informacion resultante del proceso investigativo sirve como diagndéstico de la
situacion y permitird desarrollar nuevas estrategias para el mejoramiento de aquellas
estrategias de educacion digital o virtual y la comprensién lectora de los estudiantes, asi
como fortalecer las existentes que se hayan relacionado de forma mas significativa con el
proceso de desarrollo de comprension lectora de los discentes.
1.4.1.3 Justificacion metodoldgica

Se establecié una ruta metodoldgica que permitié conocer mas acerca de cada una
de las variables del estudio. Como aporte concreto, se disefiaron y aplicaron dos
cuestionarios para obtener informacion detallada, y asi, identificar qué tipo de relacion
existente entre ambas variables y determinar, de esta forma, el nivel de significancia mas
relevante entre las diferentes dimensiones constitutivas de cada una de ellas. Asimismo,
ambos cuestionarios pasaron por un proceso de validez y confiabilidad y se encuentran
disponibles para los investigadores en el area.
Importancia

La informacion producto del estudio puede ser ampliada en futuras investigaciones
y servira de referencia para aquellos investigadores que deseen incursionar en el tema. De
igual forma, dado que dicho contexto educativo generd cambios drasticos en su dindmica
tradicional, el conocer detalladamente como se manifesto la practica educativa desde las

nuevas dindmicas Yy estrategias, y su relacion con los estudiantes como miembros activos
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del proceso de ensefianza aprendizaje coadyuvard al mejoramiento de los procesos
educativos en todos sus niveles.

1.5  Alcancesy limitaciones

1.5.1 Alcances

A continuacién, se detallan los alcances del estudio:

- Se llevo a cabo en una institucion educativa publica ubicada en el Distrito de Villa
Maria del Triunfo, perteneciente a la UGEL N°1 — SMJ, durante el afio 2022.

- ldentifico las dimensiones constitutivas de cada variable y establecié una relacién
entre las mismas.

- Centrd su atencidn en la profundizacion de los objetivos fundamentados en la vision
de los alumnos de tercer grado de secundaria de una institucion educativa de Lima.

1.5.2 Limitaciones

- La investigacion dado su disefio metodolégico, no profundizara en las posibles
causas o efectos.

- Los resultados seran referencia como aporte de una realidad nacional, mas no una
generalidad aplicable.

- El estudio no abordara la perspectiva del docente.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Antecedentes internacionales

Castro y Cela (2020) se plantearon como objetivo el sistematizar y describir el rol docente
en el contexto del aislamiento por COVID-19 desde su experiencia docente. En la sistematizacion
se resaltan las experiencias en cuanto al ajuste de la ensefianza en su forma presencial a la digital
o virtual. A nivel metodolégico, se basaron en un enfoque cualitativo. Para la recopilacion de la
informacion recurrieron a la discusion grupal como una técnica que les permitié reconocer los
puntos fuertes y areas de mejora en el avance en la educacion digital o virtual. Como conclusién
identificaron los logros mas significativos de la experiencia: desarrollo de estrategias ludicas e
instalacion del aula invertida. Por otro lado, también destacaron el mejoramiento del proceso de
acompariamiento.

Bafos (2020) establecié como propdsito el andlisis de las estrategias de lectura utilizadas
para lograr la comprensién lectora en el proceso educativo en linea durante el periodo de la
pandemia por COVID-19, en una carrera de educacién basica en Babahoyo provincia de los Rios.
La muestra se cre6 con alumnos y docentes que, de forma voluntaria, quisieran participar. A nivel
metodoldgico se suscribid al enfoque cualitativo. Como técnica implementaron la entrevista, la
cual fue aplicada mediante la mensajeria instantdnea por medio de la telefonia celular. Los
resultados mostraron que existe carencias lectoras en los alumnos, esto se asocié al descontento en

relacién a clases virtuales por parte de los alumnos. Finalmente concluye en que la motivacion y
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las estrategias adecuadas a la modalidad virtual, son factores determinantes para lograr mejoras
significativas en las técnicas de lectura y la comprension lectora de los alumnos.

Tamayo et al(2020) se propusieron comprobar si hay o no una influencia entre las estrategias
de aprendizaje mediadas por la utilizacion de las TICS en alumnos de una entidad universitaria en
Colombia. El estudio opt6 por un enfoque cuantitativo y preexperimental como disefio. La muestra
estuvo integrada por 66 estudiantes. La técnica aplicada para la recopilacién de la informacién fue
el cuestionario tipo prueba y como instrumento la prueba pre y postest. Los resultados postest
mostraron 52,5% en nivel 1 y un 60% en nivel 2, evidenciando la incidencia de las estrategias
aplicadas por las TIC en la compresion lectora, en el nivel inferencial y literal. Concluyendo que
este tipo de estrategias son un recurso importante para optimizar los niveles de compresion lectora
de los estudiantes.

Callejas y Méndez (2019) desarrollaron un estudio cuyo objetivo se basé en el apoyo de los
procesos para el desarrollo de comprension lectora a través de un Objeto Virtual de Aprendizaje
(OVA), como una herramienta préactica para el apoyo a los educadores para desarrollar aprendizajes
significativos en los educandos del quinto nivel de una entidad educativa en Bogota. La
investigacion se fundamentd en la utilizaciéon de un enfoque cualitativo y la investigacion accion
como disefio. Como instrumento se aplic la encuesta y el test. La muestra se integr6 con 35
estudiantes pertenecientes al quinto grado. En cuanto al procesamiento de la informacién, se aplicd
la triangulacién de los basamentos tedricos, como técnicas utilizadas para obtener la informacion,
asi como el proceso de andlisis del investigador como observador del proceso. Los resultados

reflejaron un mayor interés de los estudiantes en las técnicas de comprension lectora. A modo de
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conclusién se evidencio que la comprension lectora aplicada mediante un OVA, aumenta el interés
y la motivacion de los educandos coadyuvando al mejoramiento del mismo.

Pérez y Regino (2019) plantearon como objetivo de su investigacion el determinar los
beneficios resultantes del uso de los Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVA) como parte de
aquellas estrategias de educacion digital o virtual, y como recurso digital didactico que fomente la
comprension lectora. La investigacion de corte cuantitativo, descriptivo y explicativo, opto por un
disefio de naturaleza cuasi experimental; con el objetivo de realizar la intervencion y evaluacion de
la estrategia propuesta. La muestra se constituyé con 52 alumnos de una entidad educativa
colombiana. Como instrumento se aplico la ficha de observacion basada en criterios definidos que
permitieron posteriormente cuantificar la informacion mediante la escala de Lickert, para
establecer el nivel de aceptacion de la OVA. También se aplicé el cuestionario, el cual tuvo dos
momentos, para cuantificar el nivel de comprension lectora antes y después de los OVA. Los
hallazgos mostraron desigualdades significativas entre los dos grupos. A modo de conclusion se
determiné que las estrategias OVA tienen una incidencia de forma positiva en los procesos de
comprension lectora de los alumnos.

Silva y Becceril (2018), por su parte, tuvieron como objetivo central del trabajo que
desarrollaron, el desarrollo y consolidacion de la comprension lectora mediante pedagogias
emergentes que vinculan los entornos de educacion virtual. La muestra considerada en la
investigacion estuvo constituida por 320 estudiantes divididos en dos grupos; uno apoyados por las
TIC y otros que desarrollaban sus préacticas de forma tradicional. A nivel metodoldgico optaron por
una metodologia mixta desde un enfoque cuasiexperimental considerando tanto un grupo de

control, como otro grupo comparativo. La investigacion concluy6 en que las herramientas digitales

22



como parte de estrategias de educacion en el marco de la virtualidad, son un recurso valioso para

el desarrollo de las cualidades asociadas a la comprension lectora.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Martinez (2021) desarroll6 la investigacion cuyo objetivo consistio en proponer estrategias
cognitivas en el marco de la educacion virtual, con el proposito de mejorar los niveles de
comprension lectora en los alumnos de una entidad educativa en Per( a nivel de secundaria. En
términos metodoldgicos el enfoque fue cuantitativo con un disefio de naturaleza no experimental y
un alcance descriptivo. Como instrumento de recoleccién de informacién se utilizé el cuestionario
y como técnica de estudio, la encuesta. La muestra estuvo compuesta por 35 estudiantes de cuarto
afio. Para el procesamiento de datos se recurrio al software estadistico SPSS el cual permitio
determinar los niveles de compresion lectora: un 57% en el nivel de inicio, un 40% en proceso y
lo correspondiente al nivel de logro destacado solo un 3%. A modo de conclusion resalto la
relevancia del empleo de una estrategia basada en los procesos cognitivos, en el contexto de la
virtualidad, para incidir en la optimizacion de los resultados en la comprensién lectora.

Rumiche (2021) se plante6 como objetivo la elaboracion de un programa virtual basado en
la utilizacion de textos narrativos a nivel regional para acrecentar la comprensién lectora en
estudiantes de nivel secundaria de segundo afio en una entidad educativa en Piura. A nivel
metodolégico el enfoque fue cuantitativo, aplicado y descriptivo, con un disefio no experimental
de tipo transversal. La muestra se constituyo por 50 alumnos del segundo afio. La técnica utilizada
para la recoleccion de datos fue la encuesta y como instrumento de recopilacion de informacion se

opto por el cuestionario en linea. Los resultados reflejaron que un 60% de los alumnos se encuentra
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en el nivel de inicio, y s6lo un 10% alcanza el nivel logrado. La conclusion basada en los resultados
y los basamentos tedricos de la investigacion, sustenta la importancia y la necesidad de un
programa virtual con informacion més cercana a la realidad de los alumnos, que los motive a
desarrollar las habilidades de comprension lectora y mejorar sus procesos de aprendizajes.

Tumay (2020) se propuso establecer la incidencia de la educacion virtual y la comprension
lectora en el &rea de ensefianza del idioma inglés con alumnos de secundaria en un colegio de Perd.
En términos metodoldgicos se optd por el enfoque cuantitativo, descriptivo y correlacional. La
muestra se conformo6 por 131 estudiantes del nivel secundario. Los instrumentos de medicidn
utilizados fueron las pruebas de conocimientos y la técnica que se usé fue la encuesta. Los
resultados mostraron que la educacion virtual y sus diferentes estrategias inciden positivamente en
la comprension lectora de los discentes. La investigacion concluyé que la educacion virtual, con
estrategias disefiadas para el fortalecimiento de los procesos de compresion lectora, representa una
oportunidad para motivar a los alumnos a la mejora de sus niveles de compresion.

Maldonado (2019) planted comprobar el tipo de relacion entre los entornos digitales o
virtuales y la comprension lectora en educandos del 4to grado del nivel de educacién secundario
en una entidad educativa en Moguegua. Desde un enfoque de naturaleza cuantitativa, de tipo no
experimental, se optd por un disefio con un alcance correlacional. La muestra se constituy6 con
196 alumnos del 4to afio de educacion a nivel secundario. El instrumento de medicion utilizado fue
el cuestionario y como técnica de investigacion, se empleo la encuesta. En cuanto a la contrastacion
de las hipdtesis se utilizo la prueba estadistica de Pearson. Los resultados reflejaron un 95% de

confianza = 0,95, y un nivel de significancia de a < 0,05 y un coeficiente de Pearson de 0,752.

24



Finalmente, los hallazgos, permitieron confirmar que existe una correlacion entre variables con una
asociacion positiva fuerte.

Galarza (2018) se propuso comprobar la relacion entre las Tecnologias de la Comunicacion
y la Informacion (TIC) y la comprension lectora en un grupo de alumnos de primero de secundaria
en una entidad educativa ubicada en Villa Maria del Triunfo, Perd. La investigacion se definio en
términos metodoldgicos, como cuantitativa, de tipo basica con alcance correlacional. La muestra
de tipo censal se conformd por 120 alumnos de la entidad educativa. El instrumento aplicado para
la obtencion de la informacion en cada variable de estudio fue el cuestionario. Los hallazgos
mostraron la existencia de una correlacién con unr =0,718 y p = 0,000. Concluyendo de este modo
la investigacion en que existe una relacion significativa entre las variables objeto de estudio en los
estudiantes de primero de secundaria.

Partiendo de los aportes de las investigaciones internacionales y nacionales sobre el tema de
investigacion se observa los siguientes puntos en comdn que seran de gran utilidad a la presente
investigacion:

e Un porcentaje significativo de las investigaciones, abordan el estudio desde los sujetos
activos de todos los procesos que impliquen el ensefiar y aprender, teniendo mayor
participacion los alumnos cuando se trata de la evaluacion de la variable compresion
lectora.

e Cuando se trata de la variable estrategias de educacion virtual, en las investigaciones
se abordan las estrategias didacticas virtuales, los Objetos de educacion virtual, entre

otros, todos enfocados en los procesos que enmarcan la relacion educacion — estrategias
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y virtualidad en busca de su correlacion con la comprension lectora o determinar el
nivel de significancia o incidencia para optimizar los procesos de compresion lectora
en los discentes.

e En términos generales las investigaciones apuntan a una vinculacion de tipo
significativa entre las variables objeto de estudio. En sus conclusiones se distingue la
importancia de incorporar estrategias que impliquen educacion — estrategias y
virtualidad para elevar los niveles de comprension lectora de los educandos, incluso en

las investigaciones cuyo objetivo radica en el desarrollo de propuestas.

2.2 Bases tedrico-cientificas

El proceso de disertacion se desarrollara en funcion de las variables estrategias de educacion
virtual y la comprensién lectora como sustento tedrico-epistemoldgico del proceso investigativo.
2.2.1 El contexto: La educacion y la virtualidad tras COVID-19

Resulta importante destacar lo referente al contexto del confinamiento por COVID-19 para
una mejor comprension contextual de los actuales procedimientos relacionados a la educacion en
todos sus niveles (Castillo et al., 2020). En este contexto, un porcentaje significativo de centros
educativos, en diferentes paises a nivel mundial, desacelero las clases presenciales desde que se
declar6 la pandemia.

En América Latina 160 millones de personas pertenecientes a la poblacion educativa,
abandonaron las clases presenciales al iniciar la pandemia (Cepal-Unesco, 2020). Sin embargo,

muchos lograron adaptar las clases que ameritaban la presencialidad a la educacion virtual a
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distancia para continuar con la formacion académica en todos sus niveles (Exposito y Marsollier,
2020).

Aunque el traslado o adaptacion de modalidad educativa resultara una solucion para la
continuidad de las clases, esto también representd un reto en cuanto a la adecuacion de nuevas
estrategias pedagogicas que dieran respuestas a las I6gicas establecidas en el contexto virtual, el
cual exige recursos y herramientas de comunicacion tecnoldgicas que sirvan como plataforma para
el desarrollo adecuado de los procedimientos para la ensefianza y el aprendizaje (UNESCO, 2020).

Esta realidad ha generado inquietud en términos cientificos en cuanto a la comprension del
proceso adaptativo de la modalidad que demandaba la presencialidad a la utilizacion de la
educacién virtual como una estrategia general que busca respuestas ante las nuevas logicas
impuestas por el confinamiento por COVID-109.

2.2.2 Educacion virtual como constructo

Una de las bases tedricas que sustentan las diferentes disertaciones sobre la educacion virtual,
es la teoria de la conectividad. Segln Calla et al. (2019) esta es una corriente tedrica importante
en la educacion. Se refiere a la habilidad de los alumnos para conectarse con el contenido de
aprendizaje, con sus comparieros y con el mundo en general (TIC). Esta corriente destaca la
importancia de crear ambientes que permitan el aprendizaje y que promuevan la conectividad, lo
que implica un enfoque en la cooperacion, la interaccion y el establecimiento de conexiones para
el aprendizaje.

La conectividad se considera esencial en la educacion del siglo XXI, dado que los alumnos

tienen a su disposicion una variedad de informacion por medio de internet y pueden conectarse con
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otros estudiantes y expertos en todo el mundo. Mediante el uso de la tecnologia, los educadores
tienen la posibilidad de generar experiencias de aprendizaje mas interactivas y adaptadas, lo cual
puede resultar en un mayor compromiso por parte de los educandos. (Aldana et al., 2021)

Ahora bien, sobre la educacion virtual, Vasquez (2020) refiere que esta representa una
estrategia educativa caracterizada por la implementacion de las TICS para el desarrollo de
contenidos programaticos que faciliten el proceso de ensefiar y aprender.

Con el surgimiento de un mundo conectado, el material y el contenido de las estrategias de
ensefianza deben ser mas profundos que hace afios. Esta evolucién tiene que ser sistematica y
consistente para estar a la altura de los requisitos actuales y las capacidades necesarias para
sobrevivir en la era digital; al igual que la humanidad, el sistema educativo requiere un progreso
continuo y nuevos sistemas de ensefianza y adquisicion de informacion. La educacion virtual es
uno de los nuevos cambios que ha surgido como una alternativa para muchos estudiantes que
desean obtener conocimientos a su propio ritmo. Debido a la integracion de dispositivos y
conceptos digitales y virtuales, el aula tradicional puede virtualizarse, mejorar el potencial para
competir o complementar los métodos y técnicas de ensefianza actuales, aunque todavia hay
algunos cambios que deben hacerse para obtener el mismo nivel de calidad (Orellana et al.,2020).

En sus inicios la educacion se impartia completamente en un aula tradicional con publico y
con alumnos presenciales, el concepto de virtualizacién no se presenta sino a finales del siglo XIX
con el desarrollo de internet, desde entonces se nota un incremento en el interés por conocer mas
acerca de temas tecnologicos. Este nuevo desarrollo permitié a las personas comenzar a tomar y
mejorar sus habilidades para hacer frente a los recientes desafios y obtener nuevas oportunidades

en el mundo cambiante. Al respecto, uno de los mayores cambios y evoluciones que ha tenido el
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aprendizaje en linea experimentado es la mejora de un entorno de aprendizaje colaborativo, el cual
implica la integracion de la construccion del propio aprendizaje a través de una experiencia de
calidad, en lugar de limitar el material a formatos de lectura Gnicamente, lo que ha mejorado la
calidad total y la dimensidn de los posibles temas y opciones para entrar a los recursos en linea.

En cuanto a la evolucion, se han producido grandes transformaciones desde la primera
aparicion de este entorno virtual, siendo los componentes principales: la interactividad, la
colaboracion, el interés y la diferenciacion, el material con los recursos adecuados, las correctas
implementaciones y comunicacion, entre otros (Orellana et al.,2020).

La educacidn virtual también busca minimizar el impacto del distanciamiento; puesto que,
en los modos de aprendizajes aplicados en las clases totalmente presenciales, las logicas
comunicativas se desarrollan entre el profesor y el alumno (Perazzo et al., 2021), mientras que en
la virtualidad esta mediada por la tecnologia, en este sentido, la educacion virtual es un dinamizador
de los procesos comunicativos de forma bidireccional para garantizar el desarrollo de los
contenidos y a su vez ser un puente que permita el acompafiamiento del proceso de ensefianza
aprendizaje (Martinez, 2020).

Por otra parte, Salazar (2019) sefiala que la educacion virtual permite entablar relaciones
entre el docente y los educandos que difieren en tiempo y espacio; que derivan a su vez de
procedimientos para la ensefianza y el aprendizaje, demandando en el alumno la construccion de
su autonomia y autodeterminacion en sus procesos de socializacion.

En este orden de ideas, Tumay (2020) sefiala la educacion virtual como la transformacion del
modelo educativo totalmente presencial, cuya fuente de informacion principal es la suministrada

por el docente. En la educacion virtual el alumno logra el progreso de distintas capacidades y

29



destrezas haciendo uso de diferentes recursos tecnélogos (Martinez y Garcés, 2020) que también
implica el desarrollo del trabajo colaborativo. La autora también refiere que la educacion digital o
virtual representa hoy el progreso de la educacién desarrollada a distancia, puesto que no solo
facilita el aprendizaje, sino que motiva y genera nuevos espacios para el aprendizaje significativo,
que implica la utilizacion de plataformas y recursos de caracter tecnoldgico que le servirdn en el
transcurso de sus vidas (Calcina et al., 2020).

De igual manera, algunos investigadores consideran que la educacion virtual es un agente
rentable y eficiente para brindar educacion a las masas, ya que con la ayuda de tecnologias
educativas un gran nimero de personas puede participar en actividades de aprendizaje como si
fuera una educacion presencial. Ademas de ello, los estudiantes virtuales no necesitan viajar a las
instituciones educativas a diario; es decir, gran parte de su costo de estudio y tiempo se ahorra 'y
sus trabajos o actividades de rutina tampoco se ven perjudicadas. Por tanto, la flexibilidad de
tiempo, ritmo, la gran capacidad de inscripcion y menor costo son también algunos de los
beneficios de la educacion virtual (Chen, 2003).

Al respecto, Ercan (2010), considera que este tipo de modelos que implican elementos
virtuales para el desarrollo educacional es efectivo en educacion, desde las perspectivas
institucionales, al reducir el costo institucional como bien. Una sola universidad virtual con la
ayuda de empleados limitados puede proporcionar instalaciones educativas a la amplia gama de
estudiantes virtuales. La tecnologia en linea, entonces, se vuelve prospera y el método del aula
parecera cada vez menos atractivo; esto sumado al hecho de que la educacion virtual es mas
rentable que la educacion tradicional porque se puede realizar en cualquier zona geografica y hay

muy poca necesidad de transportarse de un distrito a otro, demandando menos dinero y tiempo, el
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cual puede ser utilizado por los estudiantes virtuales para continuar aprendiendo (Hussain y
Ramzan, 2019).

Por otro lado, si bien la educacion virtual brinda diversos beneficios y estd orientada al
estudiante en lugar del enfoque impulsado por el instructor del aula tradicional, se debe tomar en
cuenta que, al disefiar cursos en linea, es fundamental saber qué tipo de aprendizaje a nivel
individual poseen los estudiantes para adaptar los materiales impartidos. Cabe recalcar también
que, crear los programas de aprendizaje en linea requieren mas tiempo que disefiar un curso
presencial y un profesorado, en este sentido, quienes disefian y desarrollan estos cursos necesitan
ser compensados adecuadamente por su tiempo (Garcia, 2020). Ademas, con el crecimiento de la
matricula de estudiantes y el tamafio de las clases, la demanda de maestros aumenta el tiempo que
estos deben dedicar al proceso de ensefianza y cuando los maestros estan abrumados, la calidad de
la instruccidn puede verse afectada (Hussain y Ramzan, 2019).

De igual manera, es relevante tener en cuenta los elementos que afectan el éxito de los
estudiantes en el aprendizaje en linea. Estos son:

(1) motivacion

(2) autoeficacia

(3) confianza tecnoldgica

Los estudiantes virtuales necesitan sentirse motivados, comprometidos y capacitados para la
tecnologia del entorno de aprendizaje en linea, ya que ello les permitird desarrollar sus clases sin
dificultad alguna. Sin embargo, cabe mencionar que la realidad no es la misma para todos los
estudiantes virtuales; ya que, muchos de ellos deben afrontar retos que incluyen obstaculos

tecnoldgicos, dificultades financieras y problemas de gestion del tiempo debido a las multiples
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actividades que deben llevar a cabo durante el dia. Estos problemas son de naturaleza genuina y
deben ser abordados con prontitud para potenciar la eficacia y eficiencia de la educacion virtual en
el pais. Sumado a estos retos, existen también algunos estudiantes virtuales que enfrentan
problemas de carécter fisico, tales como malestar en la cabeza, ansiedad, problemas visuales y
somnolencia (Orellana et al.,2020).

Los elementos antes mencionados, estan directamente relacionados con las que serian las
caracteristicas inherentes a los procedimientos para la ensefianza a través de la modalidad de
educacién virtual. Estas caracteristicas, ofrecen particularidades que le dan a esta un perfil
especifico.
2.2.2.1 Caracteristicas distintivas de la educacion virtual

Vasquez (2020) destaca una serie de caracteristicas distintivas de esta modalidad:

e Separacion fisica del estudiante y el docente. En este contexto, el aprendizaje demanda
mayor compromiso de los sujetos que son parte activa del proceso orientado a la
ensefianza - aprendizaje.

e Uso de herramientas digitales. Las opciones, en cuanto a recursos de comunicacion
virtual, son cada vez mas amplias. Actualmente, existen una alta variedad de
plataformas y recursos para el progreso de las actividades educativas, siendo muchas
de ellas, gratuitas.

e Organizacion de tutorias como apoyo al estudiante. El acompafiamiento de los alumnos

tiene como fin fortalecer los conocimientos brindados por el docente.
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e Aprendizaje independiente. El proceso de aprendizaje le permite al estudiante ser mas
autonomo e indagar por su propia cuenta en el caso de que tenga alguna duda.

e Comunicacién bidireccional. Los procesos comunicativos son guiados entre los
agentes del proceso educativo.

e Apoyo tecnoldgico: La tecnologia representa un determinante para garantizar el
proceso educativo virtual. Su utilidad radica esencialmente en permitir el avance de las
clases y representar un apoyo para la busqueda de informacion.

e No posee restriccion geogréfica.

De esta forma, el autor destaca la educacion virtual, la cual estd estrechamente relacionada
con la modalidad a distancia por su naturaleza interactiva, que cada vez cobra mayor auge dada las
dindmicas de globalizacién y el avance vertiginoso de las nuevas tecnologias de comunicacién y
la informacion (TIC), aunado también a plataformas digitales y redes sociales cuyo lenguaje es de
facil acceso, como, por ejemplo, para las actuales generaciones en proceso de formacion en
educacion secundaria.

En este orden de ideas, el aprendizaje mediado por la experiencia virtual puede ser una
posibilidad para desarrollar el aprendizaje independiente y la busqueda de autoconocimiento. Esto
le brinda un mayor control en cuanto a la planeacién destinada a la organizacion del tiempo que
dedicara el estudiante a la profundizacion de los conocimientos (Alten etal., 2019). De igual modo,
para el docente representa una organizacion del material didactico acorde a este tipo de estudio en
las que debe contemplar no solo el contenido, sino los métodos para la orientacion, seguimiento y

las formas de evaluacion implementando diferentes herramientas tecnoldgicas, tomando en
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consideracién que el proceso comunicativo puede ser de forma sincrénica y en otros momentos
asincronica (Therese y Njal, 2017).

Salazar (2019), por su parte, destaca que es importante puntualizar una serie de elementos
para garantizar un adecuado progreso de la educacion en linea:

e Acceso a plataformas digitales que posibiliten diversas alternativas para la
comunicacion entre los individuos activos del proceso educativo y su correspondiente
intercambio de informacion.

e Habilidades en los diferentes recursos y materiales educativos.

e Acceso a la conectividad y medios electronicos; esto implica el desarrollo de
habilidades docentes que garanticen el uso adecuado de las plataformas virtuales.

e Utilizacién de materiales y herramientas aplicables a la virtualidad usados como
recursos didacticos y pedagdgicos.

e Planificacion de las experiencias de aprendizajes adecuados al entono virtual.

e Motivacion y responsabilidad

En tal sentido, para comprender mas sobre el tema se hace necesario puntualizar también en
uno de los componentes constitutivos de la variable Estrategias de educacién virtual.
2.2.2.2  Estrategias en la educacion

Las estrategias en el ambito educativo conllevan, en la mayoria de las situaciones, el
elemento didactico como dinamizador de los procesos (Herrera, 2019). De tal modo que, las
estrategias en el ambito educativo refieren a una serie de actividades empleadas por el docente con

la intencionalidad de generar procesos de aprendizajes significativos en el estudiante (Carrizales,
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2017). Paratal fin, se desarrolla una ruta mediante la planificacion y organizacion de los contenidos
educativos y seleccion de técnicas mas acordes a los objetivos pedagogicos (Cedefio y Ochoa,
2019).

Nufies et al.(2021) sobre las estrategias didacticas refieren que son las diferentes acciones
pensadas bajo la finalidad de organizar y garantizar un 6ptimo desarrollo de los procedimientos
para asegurar una educacion con mayor calidad. En este escenario, el docente busca implementar
diferentes métodos y técnicas que generen espacios activos e interactivos Optimos para el
aprendizaje de los estudiantes, siendo de suma importancia, el proceso reflexivo por parte de cada
docente, ya que ello permitird la renovacion de las estrategias que respondan a la realidad

contextual caracteristica del momento en el que se desarrolla la labor educativa.

2.2.2.3 Estrategias de educacion virtual

Al hacer referencia a las estrategias de educacion virtual se deben tomar en consideracion
diferentes aspectos tanto logisticos como humanos, aunado a diferentes recursos tecnoldgicos
(Salazar, 2019). Las estrategias en esta modalidad demandan interactividad, creatividad y una
didactica acorde para dinamizar los procedimientos para la ensefianza y el aprendizaje (Giron,
2021).

En este orden de ideas, Camarena (2017) refiere sobre las estrategias de educacion virtual
que, son un procedimiento que conlleva varias capacidades y destrezas que se derivan de los
componentes didacticos. Esto implica por parte del docente la aplicacion -de forma consiente-, de
diferentes recursos con la finalidad de activar de manera significativa los aprendizajes en los

estudiantes apoyados con diferentes plataformas y herramientas virtuales.
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Por su parte, Vargas (2020) resalta una serie de caracteristicas a considerar:

Figura 1

Caracteristicas que inciden en las Estrategias de educacion virtual

Procesos Accesibilidad
Reflexivos Tecnoldgica

Estrategias
de Educacion Virtual

Participacion Procedimientos
y Colaboracién y Pautas

Nota. Adaptacion tomada Vargas (2020)

e Accesibilidad y familiarizacién con la tecnologia: méas alla de las habilidades que se
pueden adquirir para la utilizacion de los recursos tecnoldgicos, que es de suma
importancia, refiere a la seleccion de la pertinencia didactica del recurso tecnolégico
para generar aprendizajes.

e Procedimientos y pautas: implica la orientacion precisa y clara del como se desarrollara
la formacion en cuanto a procedimientos, expectativas sobre los logros esperados v el

como se llevara a cabo la participacion.
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Participacion y colaboracion: incentivar la participacion en los estudiantes para
garantizar mayor eficacia en el proceso de formacion. De igual forma la colaboracion,
como parte constitutiva de la participacion, apoyados en objetivos comunes motivan la
busqueda de conocimiento en el estudiante.

Incentivar los procesos reflexivos: los aprendizajes basados en la colaboracion,
implican un proceso de autorreflexion sobre los aprendizajes adquiridos y los

procedimientos que fueron desarrollados para adquirirlos.

2.2.2.4 Dimensiones de las estrategias de educacion virtual

Para esta investigacion se asumiran las dimensiones desarrolladas por Tumay (2020) que

permitirdn comprender las estrategias de educacion virtual:

a)

b)

Recursos de aprendizaje virtual: refiere a los materiales que son implementados por
los docentes para alcanzar los objetivos pedagdgicos. Es decir, los vehiculos, espacios
virtuales y las herramientas que permitan la ejecucion de acciones académicas, asi
como también la evaluacion de las mismas. Hoy en dia existe una gran variedad de
opciones de herramientas de comunicacion virtual apoyadas también de las TIC que
son de gran ayuda para el progreso de la educacion virtual.

Acompafiamiento virtual: refiere a la ruta que se determina para establecer la
interaccion y los procesos comunicativos entre el docente y el estudiante, con la
finalidad de generar las orientaciones y pautas sobre los procedimientos para la

ensefianza y el aprendizaje mediante la educacion virtual.
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c) Colaboracion virtual: implica la combinacion de varias actividades sincronicas para
sostener un concepto en comun, es decir, se establecen discusiones e intercambios de
ideas e informacion importante de interés pedagdgico.

2.2.3 Comprension lectora como constructo

La compresion lectora es la ruta que lleva a la interpretacion, reflexion y analisis; no s6lo en
lo concerniente a los codigos gramaticales, sino también en lo referente a diferentes situaciones
que ameriten un pensamiento légico y la activacion de procesos cognitivos que impliquen la
construccién de esquemas representativos en el imaginario en busca de la significacion, el cual
forma parte de un proceso en el que se decodifica, interpreta y se da sentido a la informacion para
la posterior comprension (Arango, et al, como se citd en Aguirre y Gomez, 2020).

Al respecto, Galarza (2018) lo refiere como un proceso personal en el que se construye el
significado mediante procesos interactivos entre el sujeto que lee y el texto. En este sentido, la
comprension implica la elaboracién de significados producto de esa interaccion, con el objetivo de
sustraer las ideas mas resaltantes del texto y comparar con los constructos o ideas que ya eran parte
de su imaginario.

De igual forma Aguirre y Gomez (2020) indican que la comprension lectora permite a los
alumnos comprender méas alld de su interaccién con el texto, sin embargo, se requiere de una
intervencion del docente y la educacién como mediadoras y orientadoras del proceso. La
comprension lectora como habilidad permite cerrar el proceso de interaccion mediante la
significacion que se le otorgue al texto, la cual estd determinada, en gran medida, por las

experiencias personales del lector (Cabrera y Caruman, 2018).
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Por su parte, Ricse (2021) indica que la comprension lectora implica el desarrollo de procesos
cognitivos en los alumnos para poder lograr un nivel de comprension de la lectura, esto se logra
mediante el analisis critico del texto. De igual modo afirma que, el desarrollo eficiente de la
comprension lectora se vera reflejado en la oralidad del estudiante al momento de explicar el texto.

Por tanto, la comprension lectora es un proceso complejo que implica identificar simbolos
impresos e interpretar el significado detras de los simbolos. Asimismo, existen algunos factores
que afectan la habilidad de comprender una lectura, estos pueden ser: la complejidad del texto de
lectura, influencias ambientales, ansiedad durante la comprension lectora, interés y motivacion,
velocidad de decodificacién o reconocimiento de palabras, problemas médicos, etc.

Al respecto, uno de los factores mas frecuentes que afecta la comprension lectora es la
complejidad de los textos. Este es influenciado por la fuerza y la fluidez de los lectores en el idioma
y la comprension de sus aplicaciones y diferentes significados. Las habilidades orales tienen una
parte importante en la identificacion de cuan habil puede ser un lector porque los estudiantes
escuchan palabras y adquieren mucho vocabulario. Una gran cantidad de dicho vocabulario ayuda
alos alumnos a explicar lo desconocido, utilizando palabras mediante la aplicacion de las opiniones
del contexto (Gilakjanil y Sabouri, 2017).

El segundo factor esté relacionado con las condiciones ambientales que afectan a los alumnos
que intentan leer un pasaje. Los lectores pueden tener muchos mas problemas para comprender un
texto en un ambiente desorganizado que aquellos que leen en un lugar tranquilo y controlado. Si
los alumnos se encuentran en un lugar inseguro, en el cual hay ruido u otro tipo de distraccion, les

resultard dificil concentrarse en la lectura o perderan la concentracion con mucha facilidad,;

39



mientras que, cuando estén en ambientes seguros o propicios para la lectura, su capacidad de
comprension lectora mejoraré (Gilakjanil y Sabouri, 2017).

El tercer factor corresponde a la ansiedad durante la comprension lectora. Los examenes,
trabajos de clase o las situaciones de tarea pueden ejercer cierta presion sobre los lectores. Existen
algunos alumnos que reaccionan positivamente a los examenes, mientras que, otros se ven
abrumados o nerviosos frente a una actividad lectora. Ello ocasiona que se desconcentren o0 no
terminen de comprender completamente las instrucciones, generandose una confusion y/o una mala
comprension de la tarea de lectura. (Gilakjanily Sabouri, 2017)

El cuarto factor es el interés y la motivacion, los cuales son muy significativos en el progreso
de la habilidad de comprension lectora. Si los lectores encuentran el material de lectura monétono,
tendran muchos problemas para concentrarse en su comprension. Esto puede conducir a una
disminucion o rechazo de la comprension lectora. Por el contrario, si el material de lectura es
interesante para los alumnos, podran entenderlo facilmente y recordarlo con claridad. Por ello, los
profesores deben motivar a sus alumnos proporcionando lecturas que sean de interés del alumno,
coherentes con la realidad y sobre todo que vayan acorde a su nivel (Gilakjanil y Sabouri, 2017).

El quinto factor esté relacionado con la velocidad de decodificacion o reconocimiento de
palabras. Existen lectores que tienen problemas para decodificar y reconocer palabras, leen
lentamente y les resulta mas dificil entender el significado de los pasajes que aquellos sin
problemas de decodificacion. En este caso, puede observarse con claridad que el vocabulario
influye en la habilidad de comprension lectora, ya que los lectores aplican habilidades de
decodificacion para comprender la pronunciacion y el significado de palabras que no han visto

antes (Gilakjanil y Sabouri, 2017).
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En este sentido, las personas que tienen un amplio vocabulario reconocen rapidamente el
concepto de las palabras que estan leyendo y no se desconcentran, ya que pueden aclarar el
significado o leer pasajes mas rapido que aquellos que deberian adivinar el significado de palabras
desconocidas segun las claves del contexto.

El altimo factor esta relacionado a las dificultades médicas. La mala lectura, la deficiente
habilidad de comprension pueden estar relacionadas con la dificultad médica que no se aborda
hasta que el nifio es mayor. Esto implica la posible existencia de un TDA (trastorno por déficit de
atencion) no diagnosticado, problemas del habla y/o deficiencias auditivas. Desde esta perspectiva,
resulta evidente que debe hacerse hincapié en que los alumnos con dificultades auditivas y del
habla enfrentan menos probabilidades de participar en la lectura y en otras actividades de

produccion oral.
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2.2.3.1 Enfoques sobre la compresion lectora

Galarza (2018) en su investigacion destaca tres enfoques sobre la comprension lectora:

Tabla 1

Enfoques sobre la comprension lectora

Enfoque teorico

Caracteristicas

Lectura como
habilidad

Lectura como
proceso
interactivo

Modelo como
proceso
transaccional

Segun este enfoque se asume la comprension lectora desde el
sentido literal, es decir, lo enmarca en el proceso de descodificacion
para el desciframiento de cdédigos y simbolos contentivos en los
textos. En términos generales, este enfoque contempla la
compresion lectora como un acto mecéanico que consiste en repetir
el texto desde la memorizacion y la repeticién. En este escenario, el
sujeto lector asume un rol pasivo como simple receptor de la

informacion.

Implica la comprensién del significado del texto apoyado en
diferentes indicios visuales que le permite establecer asociaciones
que coadyuvan a la atribucion del significado y sentido al texto.
Desde este enfoque se le atribuye mayor peso a las experiencias que

ya posee el lector como un determinante del proceso.

Se desarrolla una relacién reciproca entre el sujeto lector y el texto.
Desde este enfoque el lector resalta la informacién mas relevante
segun su interés de aprendizaje, basados en sus propositos y

experiencias. En esta interaccion, el texto pasa a ser el proceso.

Nota. Sistematizacion tomada de Galarza (2018).
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Por otro lado, Bedoya (2019) distingue otros tres enfoques de la comprensién lectora y los

identifica del siguiente modo:

a)

b)

Enfoque linguistico: bajo este enfoque la comprension lectora se centra en la premisa
de que el significado del texto representa la sumatoria de la significacion que poseen
las palabras y oraciones. En tal sentido, el significado del texto es Unico, es decir, sin
importar las experiencias previas del lector y su contexto, la lectura deberia tener una
sola interpretacion para todos los lectores.

Enfoque psicolinglistico: desde esta perspectiva se toman en cuenta los procesos
cognitivos del lector. De tal modo que, la comprension lectora supera la vision que
limita este proceso a una sola interpretacion y se abren maltiples oportunidades de
significados, puesto que reconoce al lector como un sujeto con experiencias y
conocimientos previos que pueden mediar su proceso. Por ende, segln este enfoque,
el lector puede desarrollar diferentes procesos cognitivos que le permitiran desarrollar
hipétesis e inferencias.

Enfoque sociocultural: este enfoque otorga un valor importante al lector como sujeto
social, esto implica reconocer no solo los procesos cognitivos del lector en la
comprension lectora, sino también los elementos socioculturales que son
determinantes a la hora de otorgar sentido al proceso de lectura. Esto significa que
para que el proceso de comprension lectora tenga mayor sentido, el lector reconoce y
comprende su entorno social y cultural, y también otras realidades, incluso la del autor

del texto.
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2.2.3.2

Momentos y/o fases de la lectura en el proceso de comprension lectora

Tumay (2020) los clasifica del siguiente modo:

Figura 2

Fases de la lectura

a)

b)

Antes
Propdsito e Interés

FaseS Durante

Experiencias Previas

de la Lectura Interaccion dinamica con

el texto

Después
Clarificacion del Contenido

Nota. Adaptacién tomada de Tumay (2020)

Antes: se relaciona con el objetivo de la lectura, el interés y el propésito como
pauta que se le facilita al estudiante, aunando con los intereses propios
caracteristicos de las experiencias previas del estudiante. En este momento se
estimula el interés del lector hacia la busqueda de nuevos conocimientos.

Durante: en esta fase se activan las experiencias previas del estudiante en

interaccion dindmica con el texto, a través de posibles interacciones con otros
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lectores y con la postura del autor, asi como también con el contexto social y
cultural, el cual forma parte de una mediacion importante.

Después: implica la clarificacion del contenido del texto y la opinién del lector
como producto del proceso de generacion de sentido. En esta fase lo aprendido se
extiende y se contemplan nuevas ideas, asi como también mayor claridad de la

informacion suministrada por el texto.

2.2.3.3 Dimensiones de la comprension lectora

En relacién a las dimensiones constitutivas de la comprension lectora se identifican:

a)

La comprension literal: nivel mas simple del proceso de comprension (Pérez y
Regino, 2019), este implica localizar e identificar ideas centrales por parrafos y
organizarlos secuencialmente (Bedoya, 2019). De igual modo el lector reconoce

palabras claves e ideas principales en el texto (Aguirre y Gomez, 2020).

b) Comprensién inferencial: en este nivel el lector logra la interpretacion del texto,

desarrollando procesos de inferencia de significados, asi como también generar
conclusiones que son mediados por las experiencias del lector y su contexto
sociocultural (Bedoya, 2019).

Comprension critica: en este nivel el lector desarrolla juicios u opiniones basados
en la interpretacion global, es capaz de reconocer e interpretar la intencionalidad
discursiva del autor, asi como también alcanza identificar la superestructura del
texto que le permitird generar nuevos aprendizajes basados en sus experiencias y la
evaluacion con otros contextos, en lineas generales construye de forma critica, su

propia posicion ante lo aprendido (Pérez y Regino 2019).
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2.3 Definicion de términos basicos

A continuacion, se enlistan los conceptos asociados al tema de investigacion:

a)

b)

d)

Comprension lectora: representa una dindmica interactiva que se desarrolla entre
el lector, el texto y el contexto sociocultural. En este proceso se construye el
sentido, la decodificacion y la compresion del texto y se acompafia de la capacidad
de establecer su criterio sobre lo aprendido de forma critica (Maldonado, 2019).
Educacion virtual: estrategia educativa que implica la transformacion de la
modalidad completamente presencial a la virtualidad, que conlleva a la mejora de
la cobertura y la calidad educativa en todos sus niveles. Se caracteriza por sus
componentes multimediales, interactivos e hipertextuales que permite la
adquisicién de conocimientos a través de la incorporacion de implementos
tecnoldgicos (Crisol et al., 2020).

Estrategias educativas: organizacion sistematica del proceso de ensefianza -
aprendizaje el cual posibilita las evaluaciones y autoevaluaciones, conversar y
conectar con el trabajo en equipo, evocados al mejoramiento de los procesos
educativos. Permite, ademas, generar habitos de trabajo y de estudio por medio de
métodos y técnicas educativas (Camarena, 2017).

Estrategias de educacion virtual: organizacion y planeacién de los diversos
procedimientos a desarrollar con la finalidad de facilitar los procedimientos para
la ensefianza y el aprendizaje mediante la aplicacion de métodos que impliquen la
intervencion de diversas herramientas tecnoldgicas y comunicativas propias de la

virtualidad (Quintero, 2020).
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CAPITULO I11: HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1 Hipdtesis y/o supuestos basicos

3.1.1 Hipotesis general:
Hipotesis nula: No existe una relacion significativa entre las estrategias de educacion virtual
y la comprension lectora en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el afio
2022.
Hipotesis alterna: Existe una relacion significativa entre las estrategias de educacion virtual
y la comprensidn lectora en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el afio
2022.

3.1.2 Hipotesis especificas:
Hipotesis nula 1: No existe una relacion significativa entre las estrategias de educacion
virtual y la comprensién literal en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el
afo 2022.
Hipotesis alterna 1: Existe una relacidn significativa entre las estrategias de educacion
virtual y la comprensién literal en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el
afo 2022.
Hipotesis nula 2: No existe una relacion significativa entre las estrategias de educacion
virtual y la comprension inferencial en los estudiantes de una institucion educativa de Lima
en el afio 2022.
Hipotesis alterna 2: Existe una relacién significativa entre las estrategias de educacion

virtual y la comprension inferencial en los estudiantes de una institucion educativa de Lima

47



en el afio 2022.
Hipotesis nula 3: No existe una relacion significativa entre las estrategias de educacion
virtual y la comprension critica en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el
afo 2022.
Hipotesis alterna 3: Existe una relacion significativa entre las estrategias de educacion
virtual y la comprension critica en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el
afio 2022.
3.2  Variables
En este estudio se examinan dos variables: estrategias de educacion virtual y comprension
lectora. A continuacion, se presentan las descripciones conceptuales de ambas y sus respectivas

dimensiones.

Variable Estrategias de educacién virtual: Competencias y habilidades que surgen de los
elementos pedagogicos de un proceso que involucra una secuencia de acciones. Esto implica por
parte del docente la aplicacion -de forma consiente-, de diferentes recursos con el objetivo de
desarrollar de forma significativa los aprendizajes en los alumnos apoyados con diferentes
plataformas y herramientas virtuales (Camarena, 2017).

Dimensiones:

a) Recursos de aprendizaje virtual

b) Acompafiamiento virtual

c) Colaboracion virtual
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Variable Comprension lectora: Refiere al proceso individual en el que se construye el significado
en un proceso interactivo entre el sujeto como lector y el texto. En este sentido, implica la
elaboracion de significados producto de esa interaccion con el objetivo de sustraer las ideas mas
resaltantes del texto y compararlas con los constructos o ideas que ya eran parte de su imaginario
(Galarza, 2018).

Dimensiones:

a) Comprension literal

b) Comprensién inferencial

c) Comprension critica
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CAPITULO IV: METODO

4.1 Tipoy método de investigacion

El estudio se llevo a cabo desde el enfoque cuantitativo, cuya caracteristica principal es la
utilizacion de informacién de caracter numérico, susceptible de calculo y consideraciones de tipo
estadistico para el procesamiento de los resultados (Hernandez-Sampieri et al., 2014). Por otra
parte, la investigacién es de naturaleza deductiva, pues valida las hipétesis planteadas; a partir de
datos que son de tipo numérico, los cuales se interpretan mediante la aplicacion de determinadas

férmulas estadisticas (Lopez y Facelli, 2015).

De acuerdo al nivel, corresponde a una investigacion correlacional, la cual tiene como
propdsito establecer la existencia de una vinculacién entre dos o mas variables, asi como,
comunmente, conocer cudl es la direccion e intensidad de la misma, lo que contribuye a predecir y
explicar con mayor precision la relacién que existe entre las mismas (Sanchez, 2019). En otras
palabras, es necesario establecer a partir de esta informacion, las asociaciones que existen entre las
variables, en una poblacién. De esta forma, se pretende analizar la relacion entre las estrategias de
educacion virtual y la comprensidn lectora en los discentes de una entidad educativa de Lima en el

afo 2022.

4.2 Disefio especifico de investigacion
El disefio empleado es de tipo no experimental, el cual explica las observaciones realizadas,
las mismas que se pueden presentar de manera descriptiva o correlacional para determinadas

variables y no son dirigidas con intencionalidad (Hernandez-Sampieri et al., 2014). La presente
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investigacion se llevé a cabo sin que se desarrolle manipulacion alguna de las variables, lo que
quiere decir que no se introdujo cambios en las mismas de manera premeditada con la finalidad de
buscar y conocer acerca de la relacion entre ambas. Asimismo, el disefio de estudio se define como
transversal o transeccional, tomando en consideracion que el proceso, orientado a la busqueda y
recopilacion de la informacion obtenida a partir de la muestra seleccionada, se lleva a cabo en un
momento Unico, como un corte en el tiempo (Gallardo, 2017). A continuacion, el disefio de
investigacion:

Figura 3

Disefio correlacional tipo transeccional o transversal

Vi Donde:
M: muestra
V1: Estrategias de educacién virtual
M V2: Comprension lectora

r: Coeficiente de correlacion

V2
Nota: Hernandez et al., 2014

4.3 Poblacion y muestra de estudio

Una poblacion, corresponde al conjunto completo de sujetos o elementos de interés para el
estudio, que es asequible para el investigador y que ha sido definido conforme a sus objetivos y
posibilidades (Hernandez-Sampieri et al., 2014). En este sentido, la poblacién del presente estudio
estd delimitada por 78 educandos de tercer grado de secundaria correspondientes a las secciones

“A”y “B”, de una entidad educativa de Lima en el afio 2022.
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Tabla 2

Poblacion de la investigacion

3° de secundaria N° de alumnos %
Seccion A 38 49%
Seccion B 40 51%
Total 78 100%

En lo que se refiere a la muestra, simboliza una parte acotada y distintiva que se obtiene de
la poblacién asequible (Arias, 2012). En la presente investigacién, la muestra quedé compuesta por

65 estudiantes de tercer grado de secundaria, la cual se determiné a traves de la aplicacion de la

siguiente formula:

n= A4N.p.q

E2(N-1)+4.p.q

N: N° total de docentes de 3° de secundaria (78)
Z: Nivel de aceptacion (1.96)

E: Error muestra (0.05)

p: Probabilidad de aceptacion (0.5)

g: Probabilidad de rechazo (0.5)

Asi tenemos: n= 4 (78)x 0.5x0.5

(0.05)2(78 - 1)+ 4 x0.5x 0.5
n= 78 = 65 estudiantes

1.1925
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De igual forma, se aplicé un muestreo probabilistico, de tipo aleatorio estratificado, el cual
pretende asegurar que todos los subgrupos o estratos estén debidamente representados en la
muestra determinada (Bernal, 2016). Para ello, se realiz6 el siguiente procedimiento, el cual

permitié conocer la distribucion de los participantes: 32 alumnos de la seccion A'y 33 de la seccién

B.
[ Coeficiente = Muestra / Poblacion ]
C=65/78
C=0.83
Tabla 3

Muestra estratificada de la investigacion

3° de secundaria N° de alumnos  Determinacion del tamafio  Estratos de la muestra
de los estratos
Seccion A 38 38 x0.83 32
Seccion B 40 40 x 0.83 33
Total 78 65 estudiantes

4.4 Instrumentos de recojo de datos

La técnica aplicada, para el cumplimiento de los objetivos del estudio, fue la encuesta, que
se conceptualiza como un método de caracter cuantitativo que permite recolectar datos mediante
la formulacion de una serie estructurada de preguntas a un grupo de sujetos que disponen de las
caracteristicas e informacion que es de interés para la investigacion, cuyo alcance puede ser de

nivel descriptivo o de nivel correlacional/causal (Hernandez et al., 2014). De esta forma, la
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encuesta esta enfocada en obtener respuestas concretas en torno al problema o fenémeno analizado,
por medio de la aplicacion de un formulario, que puede ser impreso o digital, dirigido a la muestra
previamente definida, quienes responden por si mismos las interrogantes con el fin de aportar la

informacion necesaria (Cortez y Neill, 2017).

En cuanto a los instrumentos utilizados para la recaudacion de informacion que se requiere,
se decidio emplear un cuestionario, el cual fue disefiado como una secuencia articulada y coherente
de interrogantes relacionadas con las variables del estudio (Hernandez et al, 2014), preguntas que
se apoyan en la escala tipo Likert, escala de naturaleza psicométrica cuyo proposito es medir el
nivel de frecuencia (nunca = 1, casi nunca = 2, algunas veces = 3, casi siempre = 4, siempre = 5),
para dar respuesta a un conjunto de afirmaciones que se encuentran representadas por cada uno de

los items del cuestionario (Feria et al., 2020).

Para la presente investigacion, se desarrollaron dos cuestionarios basados en las variables y
dimensiones establecidas en el cuerpo tedrico del estudio, que, representan el punto de vista teérico
- epistemoldgico de la investigacion. Para medir la variable estrategias de educacién virtual y sus
dimensiones: recursos de aprendizaje, acompafiamiento virtual y colaboracion virtual se
formularon 14 items y, para la medicion de la variable comprension lectora y sus dimensiones:
compresion literal, comprension inferencial y comprension critica se formularon 15 items. Ambos
cuestionarios estuvieron dirigidos a estudiantes de tercer grado de secundaria, asimismo, fueron

aplicados de manera colectiva y presencial en un tiempo aproximado de 25 minutos.

Para garantizar los protocolos necesarios que den peso cientifico a la investigacion, los

instrumentos fueron sometidos a validacion de jueces expertos (ver anexos). De igual modo, se
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aplico una prueba piloto necesaria para certificar su confiabilidad, la cual fue llevada a cabo en una
institucion educativa particular del distrito de Villa Maria del Triunfo. Para dicha prueba se contd
con un total de 15 alumnos de tercer grado del nivel secundaria, quienes desarrollaron el

cuestionario, previamente validado, sin ninguna dificultad.

Tabla 4

Participantes de la prueba piloto

Prueba piloto

Total de estudiantes 15
Grado 3°
Nivel Secundaria
Sexo M (7)1 F (8)
Edad promedio 15 afios

En cuanto a la valoracion de confiabilidad, esta se estimé a través de la técnica de
consistencia interna, para ello se utilizo el coeficiente alfa de Cronbach. Segun Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014), para que el instrumento de investigacién sea considerado confiable,

el valor minimo alfa de Cronbach debe ser 0,70.

Tabla s

Resultado de la prueba de fiabilidad con Alpha de Cronbach

Cuestionarios Alfa de Cronbach N de elementos
Estrategias de educacion virtual 0,947 14
Compresion lectoral 0,915 15
Total 0,953 29
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Con la tabla 5, se demuestra la consistencia interna de los cuestionarios. Para medir las
estrategias de educacion virtual con 14 items el coeficiente de Alpha result6 en 0,947; mientras
que, para compresion lectora con 15 items el coeficiente fue de 0,915; finalmente, para el
cuestionario total con 29 items el coeficiente fue de 0,953. Obteniéndose cuestionarios con una

consistencia interna aceptable para medir las variables de la investigacion.

Ficha técnica de los instrumentos

Instrumento 1 - Educacion Virtual

Nombre del instrumento: Cuestionario de estrategias de educacion virtual

Autor: Nancy Sancho Paredes

Afo: 2022

Finalidad: Evaluar las estrategias de educacidn virtual desde la perspectiva del estudiante.
NUmero de items: 14

Participantes: Estudiantes de 3° de secundaria

Escala: Likert del 1 al 5, siendo de menos (1-nunca) a mas (5-siempre)

Validez y confiabilidad: validacion de expertos (ver anexos) y confiabilidad de 0,947.
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Instrumento 2 - Comprension lectora

Nombre del instrumento: Cuestionario sobre la comprension lectora

Autor: Nancy Sancho

Afio: 2022

Finalidad: Evaluar la comprension lectora en estudiantes.

NUmero de items: 15

Participantes: Estudiantes de 3° de secundaria

Escala: Likert del 1 al 5, siendo de menos (1-nunca) a mas (5-siempre)

Validez y confiabilidad: validacion de expertos (ver anexos) y confiabilidad de 0,915.

4.5 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Una vez tomada la informacion necesaria, se procedi6 con el andlisis descriptivo, para ello
se paso a procesar los datos con el fin de obtener informacion til y relevante que permitiera dar
respuesta a las inquietudes de la investigacion. Se hizo uso del software SPSS en su versién 25,
que es una herramienta estadistica ampliamente utilizada en la investigacion social. Los resultados,
de caracter descriptivo, implicaron la generacion de tablas y graficos que permitieron una
visualizacion mas clara y concisa de los datos recolectados y ver la distribucion porcentual en

cuanto a escalas de las dimensiones que componen cada variable.

En cuanto al andlisis inferencial, se llevo a cabo la prueba de normalidad para identificar la

distribucion de los datos obtenidos. Si el nivel de significancia excede a 0.05, los datos tienen una
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distribucion normal, la cual es importante porque muchos de los procedimientos estadisticos que
se utilizan requieren que los datos tengan una distribucién normal para ser aplicados con precision.
Luego de certificar la normalidad y haber realizado los anélisis descriptivos, se procedio a aplicar
los estadisticos correspondientes para la contrastacion de hipétesis. En este caso, al tratarse de una
investigacion correlacional y contar con un numero de estudiantes encuestados mayor a 50 (n>50)
se utilizo el coeficiente de correlacion de Spearman, con el fin de establecer la relacion entre las
variables de estudio. De esta manera, con ayuda de las pruebas estadisticas inferenciales, se pudo

medir la fuerza y direccion de la relacion entre las variables.

e Procedimiento para la ejecucion del estudio

El procedimiento que se siguio para el desarrollo de la investigacion estuvo determinado por

las siguientes fases:

Elaboracion del plan de tesis, el cual fue debidamente revisado y aprobado.

- Creacidn de los instrumentos empleados en el proceso de recopilacion de informacién, los
cuales pasaron por el proceso de validacion de jueces expertos y confiabilidad.

- Solicitud de autorizacion, dirigida al director del centro educativo publico, para la
aplicacion de los instrumentos en discentes de tercer grado de secundaria.

- Solicitud de consentimientos y asentimientos informados dirigidos a los PP.FF. y
estudiantes, respectivamente.

- Aplicacion del cuestionario a la muestra determinada. Posteriormente, la informacion

conseguida fue registrada y organizada en una matriz.

58



- Anadlisis basado en la estadistica descriptiva y seguidamente en la estadistica de tipo
inferencial, cuyos resultados, posteriormente, fueron sistematizados, organizados y
expuestos a través de tablas y graficos, a las que se agregaron las interpretaciones
correspondientes.

- Finalmente, la elaboracion de la discusién, conclusiones y recomendaciones del estudio,

presentadas en el informe final.

59



CAPITULO V: RESULTADOS Y DISCUSION

5.1 Anadlisis descriptivo

El presente estudio se llevd a cabo con la colaboracidn de 65 estudiantes de tercer grado de
secundaria de una institucion educativa ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo. Ellos
desarrollaron dos cuestionarios, el de Estrategias de educacion virtual y el de Comprension lectora

y presentan las caracteristicas mostradas a continuacion.

Tabla 6

Estudiantes de tercer grado de secundaria

Caracteristicas N° de alumnos Porcentaje

Masculino 29 45%

Sexo Femenino 36 55%

14 afos 20 31%

Edad 15 afios 38 58%

16 afos 7 11%

¢ Cuenta con Wifi o Wifi 44 68%
paquete de datos? Paquete de datos 21 32%
Celular 48 74%

¢Qué medio electronico Computadora/laptop 14 21%

emplea para las clases? Tablet 3 504
¢Utiliza las aplicaciones Si 58 89%
tecnologicas para realizar NG 5 11%

las tareas?

TOTAL 65 estudiantes 100%
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En la tabla 6 se muestra que el 55% de los estudiantes encuestados es de sexo femenino y
el 45% de sexo masculino. Segun la edad, el 58% tiene 15 afios; el 31%, 14 afios; y el 11% restante,
16 afios. En cuanto a la conectividad, el 68% de los estudiantes, afirmd que hizo uso del Wifi para
sus clases virtuales; mientras que, el 32% restante, indicd que se conectaba adquiriendo los

paquetes de datos cada cierto tiempo.

Siguiendo esta misma linea, el 74% de los estudiantes manifestd se conectaba a las clases
a través de sus dispositivos maviles, el 21% mediante computadoras o laptops y solo el 5%, a través
de las Tablets. Finalmente, con respecto al uso de aplicaciones tecnoldgicas, el 89% indico que si
las emplearon para sus clases y elaboracion de tareas; mientras que, el 11% restante, afirmé que no
las utilizaron por desconocimiento y falta de manejo. En el caso especifico del area de
comunicacion, los alumnos sefialaron que hicieron uso de Google classroom, Google Formularios,

Zoom, Youtube y Quizizz, para las evaluaciones de comprension lectora.

e Variable estrategias de educacién virtual

Tabla 7

Resultado de la variable estrategias de educacion virtual

Estrategias de educacion virtual  Fracuencia Porcentaje

Algunas veces 7 10,8
Casi siempre 31 47,7
Siempre 27 41,5
Total 65 100,0
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Figura 4

Distribucion porcentual para la variable estrategias de educacion virtual
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Latabla 7 y la figura 4, muestran la distribucion de las respuestas de los estudiantes de tercer
grado de secundaria. Se observé que el 47,7% respondid casi siempre; el 41,5% siempre y el 10,8%
algunas veces, sobre la aplicacién de diferentes recursos para el desarrollo de aprendizajes

significativos por parte del docente, mediante el uso de plataformas y herramientas virtuales.

Tabla 8

Resultado de la dimension recursos de aprendizaje virtual

Recursos de aprendizaje Frecuencia Porcentaje
Casi nunca 1 1,5
Algunas veces 10 15,4
Casi siempre 28 43,1
Siempre 26 40,0
Total 65 100,0
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Figura 5

Distribucion porcentual para la dimension recursos de aprendizaje virtual
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De los resultados de la tabla 8 y la figura 5, se observé que los estudiantes de tercer grado
de secundaria el 43,1% respondio casi siempre; el 40,0% siempre y el 15,4% algunas veces y el
1,5% casi nunca, sobre aspectos que engloba la dimensidn recursos de aprendizaje virtual, la cual

hace referencia al uso de material didactico para el desempefio de las actividades académicas.

Tabla 9

Resultado de la dimension acompafiamiento virtual

Acompafiamiento virtual . .
Frecuencia Porcentaje

Algunas veces 7 10,8
Casi siempre 23 35,4
Siempre 35 53,8
Total 65 100,0
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Figura 6

Distribucion porcentual para la dimension acompafiamiento virtual
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Con los resultados de la tabla 9 y la figura 6, se evidencio6 que el 53,8% de los estudiantes
de tercer grado de secundaria respondié siempre; el 35,4% casi siempre y el 10,8% algunas veces,
sobre aspectos que engloba la dimension acompafiamiento virtual, que hace referencia al camino a
seguir para establecer la comunicacion entre estudiante y docente, con el propdsito orientar el

proceso de ensefianza a través de la educacion virtual.

Tabla 10

Resultado de la dimensidn colaboracion virtual

Colaboracion virtual . .
Frecuencia  Porcentaje

Algunas veces 9 13,8
Casi siempre 22 33,8
Siempre 34 52,3
Total 65 100,0
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Figura7

Distribucion porcentual para la dimension colaboracion virtual
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Mediante la tabla 10 y la figura 7, se observo que el 52,3% de los estudiantes de tercer grado
de secundaria respondio siempre; el 33,8% casi siempre y el 13,8% algunas veces, sobre aspectos
que engloba la dimension colaboracion virtual, la cual permite el intercambio de ideas y

coordinacion de actividades para mantener un concepto comdn.
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e Variable comprension lectora

Tabla 11

Resultado de la variable compresion lectora

Compresion lectora . .
Frecuencia  Porcentaje

Algunas veces 15 23,1
Casi siempre 36 55,4
Siempre 14 21,5
Total 65 100,0

Figura 8

Distribucion porcentual para la variable compresion lectora
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De acuerdo con los resultados mostrados en la tabla 11 y la figura 8, se observé que el
55,4% de los estudiantes de tercer grado de secundaria respondi6 casi siempre; el 23,1% algunas
veces y el 21,5% siempre, sobre la comprension lectora mediante la cual se extraen ideas

sobresalientes del texto, se comparan constructos.
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Tabla 12

Resultado de la dimension compresion literal

Compresion literal . .
Frecuencia  Porcentaje

Algunas veces 14 21,5
Casi siempre 38 58,5
Siempre 13 20,0
Total 65 100,0

Figura 9

Distribucion porcentual para la dimensién compresion literal
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Mediante la tabla 12 y la figura 9, se observo que el 58,5% de los estudiantes de tercer grado
de secundaria respondi6 casi siempre; el 21,5% algunas veces y el 20,0% siempre, sobre la
comprension lectora literal, la cual implica la fase inicial y mas béasica del proceso, es decir el
78,5% de los estudiantes opina que casi siempre o siempre pueden localizar, identificar ideas

centrales, asi como reconocer colores y palabras claves en el texto.
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Tabla 13

Resultado de la dimension compresion inferencial

Compresion inferencial . .
Frecuencia  Porcentaje

Algunas veces 16 24,6
Casi siempre 35 53,8
Siempre 14 21,5
Total 65 100,0

Figura 10

Distribucion porcentual para la dimension compresion inferencial
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Con los resultados de la tabla 13 y la figura 10, se observo que el 53,8% de los estudiantes
de tercer grado de secundaria respondi6 casi siempre; el 24,6% algunas veces y el 21,5% siempre,
sobre la comprension lectora inferencial, la cual comprende un nivel mas avanzado donde el
estudiante estd en la capacidad de interpretar textos y generar conclusiones basados en la

experiencia.
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Tabla 14

Resultado de la dimension compresion critica

Compresion critica . .
Frecuencia  Porcentaje

Casi nunca 1 15
Algunas veces 23 35,4
Casi siempre 22 33,8
Siempre 19 29,2
Total 65 100,0

Figura 11

Distribucion porcentual para la dimensién compresion critica
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La tabla 14 y la figura 11, mostrd que el 35,4% de los estudiantes de tercer grado de
secundaria respondid algunas veces; el 33,8% casi siempre y el 29,2% siempre y el 1,5% casi
nunca, sobre la comprensién lectora critica, la cual comprende un nivel mas avanzado que la
inferencial ya que el estudiante, estd en la capacidad de desarrollar juicios y opiniones con

interpretacion global de la lectura.
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5.2 Andlisis inferencial

Ho: Las opiniones para las estrategias de educacion virtual y de comprension lectora provienen de
una poblacion con distribucion normal

Ha: Las opiniones para las estrategias de educacion virtual y de comprension lectora no provienen
de una poblacion con distribucion normal

Tabla 15

Resultado de la prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov

Variables Estadistico gl Sig.
Estrategias de educacion virtual 0,268 65 0,000
Compresion lectora 0,278 65 0,000

De los resultados exhibidos en la tabla 15, se decide rechazar la hipotesis nula (Sig. < 0.05),
por lo tanto, se concluye con un nivel de significancia del 5% que las opiniones para las estrategias
de educacion virtual y de comprensién lectora no provienen de una poblacién con distribucion
normal. En consecuencia, se decide llevar a cabo las hipdtesis de la investigacion (general y
especificas) haciendo uso del coeficiente de correlacion de Spearman, adecuado para determinar
asociacion entre variables medidas en escala ordinal y que no se distribuyen de forma normal.
Hipotesis General

Hipotesis nula: No existe relacion significativa entre las estrategias de educacion virtual y
la comprension lectora en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el afio

2022.
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Hipdtesis alterna: Existe relacion significativa entre las estrategias de educacion virtual y
la comprension lectora en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el afio

2022.

Tabla 16

Resultado de la prueba de correlacion entre las estrategias de educacion virtual y la compresion
lectora

Estrategias de Compresioén
educacion virtual lectora
Correlacion de 1 0,523
Estrategias de Spearman
educacion virtual ~ Sig. (bilateral) 0,000
N 65 65
Correlacion de 0,523 1
Compresion lectora SPear”.‘a”
Sig. (bilateral) 0,000
N 65 65

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De los resultados de la tabla 16, se decide rechazar la hip6tesis nula (Sig. < 0,05) y se
concluye con un nivel de significancia del 5% que, las estrategias de educacion virtual se relacionan
con la comprensién lectora en los educandos de un centro educativo de Lima en el afio 2022.
Ademas, la relacion entre ambas es positiva moderada con un coeficiente de correlacion Rho de
Spearman r = 0,523.

Hipotesis Especifica 1
Hipotesis nula 1: No existe relacion significativa entre las estrategias de educacion virtual y

la comprension literal en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el afio 2022.

Hipotesis alterna 1: Existe relacidn significativa entre las estrategias de educacion virtual y

la comprension literal en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el afio 2022.
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Tabla 17

Resultado de la prueba de correlacion entre las estrategias de educacion virtual y la compresion
literal

Estrategias de Compresion
educacion virtual literal
Correlacion de 1 0,502
Estrategias de educacion Spearman
virtual Sig. (bilateral) 0,000
N 65 65
Correlacion de 0,502™ 1
Compresion literal SPearma”
Sig. (bilateral) 0,000
N 65 65

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De los resultados de la tabla 17, se decide rechazar la hip6tesis nula (Sig. < 0,05) y se
concluye con un nivel de significancia del 5% que, las estrategias de educacion virtual se relacionan
con la comprension literal en los estudiantes de un centro educativo de Lima en el afio 2022.
Ademas, la relacion entre ambas es positiva moderada con un coeficiente de correlacion Rho de
Spearman r = 0,502.

Hipotesis Especifica 2
Hipotesis nula 2: No existe una relacion significativa entre educacion virtual y la
comprension inferencial en los estudiantes de una institucién educativa de Lima en el afio

2022.

Hipotesis alterna 2: Existe una relacion significativa entre educacion virtual y la
comprension inferencial en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el afio

2022.
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Tabla 18

Resultado de la prueba de correlacion entre las estrategias de educacion virtual y la compresion
inferencial

Estrategias de Compresion
educacion virtual inferencial
Correlacion de 1 0,461
Estrategias de Spearman
educacion virtual Sig. (bilateral) 0,000
N 65 65
Correlacion de 0,461 1
Compresion Spearman
inferencial Sig. (bilateral) 0,000
N 65 65

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De los resultados de la tabla 18, se decide rechazar la hipétesis nula (Sig. < 0,05) y se
concluye con un nivel de significancia del 5% que, las estrategias de educacion virtual se relacionan
con la comprension inferencial en los alumnos de un centro educativo de Lima en el afio 2022.
Ademas, la relacion entre ambas es positiva moderada con un coeficiente de correlacion Rho de
Spearman r = 0,461
Hipotesis Especifica 3

Hipotesis nula 3: Existe una relacion significativa entre educacion virtual y la comprension

critica en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el afio 2022.

Hipdtesis alterna 3: Existe una relacion significativa entre educacion virtual y la

comprension critica en los estudiantes de una institucion educativa de Lima en el afio 2022.
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Tabla 19

Resultado de la prueba de correlacion entre las estrategias de educacion virtual y la compresion
critica

Estrategias de
educacién virtual  Compresion critica

*%x

Correlacion de 1 0,406
Estrategias de educacion Spearman
virtual Sig. (bilateral) 0,001
N 65 65
Correlacion de 0,406 1
Compresion critica S_pearman
Sig. (bilateral) 0,001
N 65 65

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De los resultados de la tabla 19, se decide rechazar la hipotesis nula (Sig. < 0,05) y se concluye
con un nivel de significancia del 5% que, las estrategias de educacion virtual se relacionan con la
comprension critica, en los educandos de una entidad educativa de Lima en el afio 2022. Ademas,

la relacion entre ambas es positiva moderada con un coeficiente Rho de Spearman r = 0,406.

5.3 Discusion de resultados

En respuesta al objetivo general, se evidencié que las estrategias de educacion virtual se
relacionan de forma positiva y moderada con la compresion lectora de los estudiantes (Sig<0,05/
Rho=0,523). Evidenciando que la promocion de estrategias planificadas para los ambientes que se
desarrollan mediados por la virtualidad, puede ser favorables para mejorar los procesos de
comprension lectora de los estudiantes. Esto se relaciona con los resultados obtenidos por Castro
y Cela (2020) en su investigacion sobre el rol docente contextualizado en época de pandemia,
quienes identificaron mejoras significativas en la ensefianza, asi como también a los aprendizajes

desde la experiencia de la educacion virtual. Por otro lado, Callejas y Méndez (2019) en su trabajo
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sobre la comprension lectora en un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) identificaron que las
estrategias desarrolladas en las OVA aumentan la motivacion de los alumnos a mejorar los procesos
de comprension lectora. De igual modo, los resultados coinciden con los hallazgos de Tumay
(2020) que habla sobre la incidencia de la educacion virtual en la comprension lectora, identifico
que este tipo de estrategias evocadas a optimizar el desarrollo de la comprension lectora puede traer
resultados beneficiosos para acrecentar la calidad del aprendizaje en los discentes. A diferencia de
lo anterior, Bafios (2020) en su investigacion sobre las técnicas de comprension lectora que se
desarrollan online, determind que existen carencias en la comprensién lectora, pero estas se asocian
al descontento de los estudiantes frente a las clases virtuales, que se relacionan méas a la poca
motivacion y al desarrollo poco efectivo de estrategias mas acorde a la realidad educativa mediada

por la virtualidad.

Seguidamente, los resultados del primer objetivo especifico evidenciaron una relacion
positiva y moderada entre las estrategias de educacién virtual y la comprension literal (Sig=<0,05
/ Rho= 0,502). Estos hallazgos muestran que, a mejores experiencias con las estrategias de
educacién virtual, mejores resultados en la comprension literal de los estudiantes. Esta informacion
se relaciona con lo expuesto por Galarza (2018), quien encontré un nivel literal de lectura en
proceso de 67% y un nivel de logro en 51% en su investigacion sobre la relacion del uso de Las
nuevas Tecnologias de la Comunicacion y la Informacion con las mejoras de la comprension
lectora en las que incluye la dimension literal. De modo que, las estrategias de educacion virtual
cuando son orientadas a fortalecer los procesos de comprension lectora coadyuvan a mejorar en la

dimensiodn literal de los educandos.
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En relacion al segundo objetivo especifico se evidencio que las estrategias de educacion
virtual se relacionan de forma positiva y moderada con los niveles de comprensidon inferencial
(Sig= <0,05 / Rho=0,461). Esto implica que, mientras mas asertivas sean las estrategias de
educacion virtual, mejoran la capacidad inferencial de los estudiantes. Estos resultados se
asocian con los hallazgos de Galia'y Suérez (2016) quienes, en su investigacion sobre la eficacia
de las estrategias aplicadas en la educacion virtual para mejorar la comprension lectora de los
discentes, determinaron que la capacidad inferencial ante la lectura de un texto mejoro6 luego
de experimentar los procedimientos para la ensefianza y el aprendizaje mediadas por la
virtualidad. De igual modo, Martinez (2021) en su investigacion sobre le elaboracion de
estrategias desarrolladas en la educacion virtual, identificé un nivel bajo inferencial que pueden
ser mejorados mediante la aplicacion de este tipo de estrategias.

Por ultimo, en relacidn al tercer objetivo especifico se evidenci6 que existe una vinculacion
positiva y moderada entre las estrategias de educacion virtual y la comprension critica (Sig=<0.05
/ Rho=0,406). De igual modo, esta relacién implica que mientras mas estrategias de educacion
virtual, mejores los niveles de comprension critica en los estudiantes. Estos resultados se asocian
a los hallazgos de Rumiche (2021) quien identificé una relacion con niveles bajos en la dimension
critica que proyecta ser mejorada mediante un programa virtual con informacion mas cercana a los

estudiantes que coadyuven a la motivacién y mejoramiento de estos niveles.

Por tanto, en cuanto a las hipdtesis planteadas en la investigacion, se logré comprobar que
las estrategias de educacion virtual se asocian con la comprension lectora en general y en todas sus

dimensiones.
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6.1

CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Finalmente, la investigacion llegé a las siguientes conclusiones:

1. Los resultados relacionados al objetivo general evidenciaron el tipo de relacién entre las

variables de estudio, dando respuesta a la hipdtesis alternativa general. Asi, se demostrd
que las estrategias de educacion virtual se relacionan positiva y moderadamente con la
compresion lectora de los estudiantes. Esto muestra que la adecuada promocion de diversas
estrategias de educacion virtual puede ser favorable para optimizar significativamente los
procesos de comprension lectora de los estudiantes en todos sus niveles, desde el mas
superficial hasta el mas complejo.

En relacién al primer objetivo especifico los resultados permitieron evidenciar el tipo de
relacién entre las variables de estudio, comprobandose la primera hipotesis especifica, la
cual muestra una relacién positiva y moderada entre las estrategias de educacion virtual y
la comprension literal de los estudiantes. En este sentido, a mejores experiencias con las
estrategias de educacién virtual, mejores resultados en la comprensién literal de los
discentes, ya sea en la decodificacion textual en su nivel basico como en el reconocimiento
de ideas.

En relacion al segundo objetivo especifico los resultados permitieron evidenciar el tipo de
relacién entre las variables de estudio, comprobandose la segunda hipdtesis especifica que

demostro una relacion positiva y moderada entre las estrategias de educacion virtual y los
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niveles de comprension inferencial de los estudiantes. Mientras méas asertivas sean las
estrategias de educacion virtual, se reflejaran mejores resultados en la capacidad inferencial
de los estudiantes, lo cual les permitira el establecimiento de relaciones textuales, la
extraccion de conclusiones, reflexiones y la distincion de los elementos del texto.

4. En relacion al tercer objetivo especifico los resultados permitieron evidenciar el tipo de
relacion entre las variables de estudio, comprobandose la tercera hipétesis especifica la cual
demostrd una relacién positiva y moderada entre las estrategias de educacion virtual y la
comprensidn critica de los estudiantes. Esto indica que a medida que se empleen adecuadas
estrategias de educacion virtual, mejores serdn los niveles de comprensién critica en los
discentes, quienes podran identificar, sin problema, el discurso del autor y a partir de ello,

brindar sus propias valoraciones del texto.

Recomendaciones

1. Fundamentados en la relacion positiva y moderada entre las estrategias de educacion virtual
y la comprension lectora de los estudiantes, se sugiere que se promuevan y ensefien técnicas
de educacion virtual como complemento en la ensefianza de la comprension lectora para
mejorar los procesos de lectura de los estudiantes. Sin embargo, es importante tener en
cuenta que también se debe trabajar en la motivacion y eficacia de las estrategias de

educacion virtual para asegurar su efectividad.

2. Dado que se demostrd una relacion positiva y moderada entre las estrategias de educacion
virtual y la comprension literal de los estudiantes, se recomienda implementar programas

ludicos que incluyan estrategias de educacion virtual en la ensefianza de la comprension

78



literal, los cuales estén enfocados en la localizacion e identificacion de las ideas centrales y
secundarias contenidas en pérrafos, con el objetivo de mejorar esta dimension en los

estudiantes

3. Ya que se demostro una relacion positiva y moderada entre las estrategias de educacion
virtual y la comprension inferencial de los estudiantes, se recomienda que se realicen
talleres virtuales de lectura por niveles, de manera que los alumnos, luego de haber
trabajado con lecturas de nivel basico, puedan enfocarse minuciosamente en los detalles del
texto, la intencion del autor y, ademas, puedan, relacionar la informacion leida con
situaciones propias. Estos talleres deben incorporar estrategias de educacion virtual en la

ensefianza de la comprension inferencial, para mejorar dicha capacidad en los estudiantes.

4. Como se evidencio una relacién positiva y moderada entre las estrategias de educacion
virtual y la comprension critica de los estudiantes, se sugiere que se implementen talleres
virtuales de elaboracion de proyectos, de manera que cada alumno investigue, lea, analice
y seleccione aquella informacion que es Gtil para sus propdsitos y, también, pueda construir
su propio argumento. Es importante que estos talleres virtuales sean mas cercanos a los

estudiantes, para que puedan involucrarse activamente en el proceso de aprendizaje.
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Anexo 1

ANEXOS

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Por la presente, declaro la participacion voluntaria de mi mejor hijo(a), quien es
alumno de tercer grado de secundaria en la Institucién Educativa Ger6nimo
Cafferata Marazzi, en el desarrollo de los cuestionarios que forman parte de la
investigacion titulada “Estrategias de educacion virtual y comprension lectora en
estudiantes de una institucion educativa de Lima” conducida por la Lic. Nancy
Elizabeth Sancho Paredes para obtener el grado de Licenciada en Educacion en
la Universidad Ricardo Palma. Asimismo, declaro, tener informacién sobre el
objetivo y procedimiento referido a la administracién de los cuestionarios, y en
caso que requiera hacer alguna consulta sobre los resultados, se me ha
proporcionado el medio por el cual puedo solicitarlo. Del mismo modo, se me
asegura que la informacién proporcionada sera de caracter confidencial y que mi
menor hijo(a) puede dejar de participar o completar la prueba cuando asi lo

estime conveniente.

Estando de acuerdo con lo sefialado, dejo la constancia de mi aceptacion.

Villa Maria del Triunfo, 08 de setiembre del 2022.

Acepto No acepto

Firma
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Anexo 2

ASENTIMIENTO INFORMADO

“Estrategias de educacion virtual y comprension lectora en estudiantes

de una institucion educativa de Lima”

Mi nombre es Nancy Elizabeth Sancho Paredes, soy licenciada en Linguistica,
bachiller en Educacién y trabajo como docente de Comunicacion. Actualmente,
me encuentro realizando un estudio para conocer acerca de las estrategias de
educacién, utilizadas durante las clases virtuales, y la comprensién lectora en

estudiantes de tercer grado de secundaria. Para ello, deseo contar con tu apoyo.

Tu participacion en esta investigacion consistirda en responder con total
sinceridad las preguntas de los dos cuestionarios, el de Estrategias de educacion
virtual y el de Comprension lectora. Asimismo, comentarte que tu participacién
es completamente voluntaria, es decir que, si no quieres participar, puedes decir

que no.

La informacion que proporciones sera confidencial. Esto quiere decir que tus
respuestas solo las sabremos las personas que forman parte del estudio. Si
mientras realizas los cuestionarios tienes alguna duda puedes preguntar con

total confianza.

Si aceptas participar, por favor escribe tu nombre completo y pon una ( X ) en el

cuadrito que dice “Si quiero participar”.

Yo:

Si quiero participar No quiero participar

Nancy Elizabeth Sancho Paredes
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Anexo 3

Matriz de consistencia

PLANTEAMIENTO DEL OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES ESTRATEGIAS
PROBLEMA METODOLOGICAS
Problema general: Objetivo general: Hipétesis General: Variable independiente: | Tipo, método y disefio de

(Cudl es la relacion entre las | Determinar la relacién que | Existe relacién significativa investigacion

estrategias de  educacién | existe entre las estrategias de | entre  las  estrategias de | Estrategias de Tipo de investigacion:

virtual y la comprensién | educacién virtual 'y la | educacién  virtual y la | educacion virtual: Cuantitativa.

lectora en los estudiantes de | comprensién lectora en los | comprensién lectora en los | Dimensiones: Método y disefio de investigacién:

una institucién educativa de | estudiantes de una institucién | estudiantes de una institucion | —Recursos de Correlacional

Lima en el afio 20227 educativa de Lima en el afio | educativa de Lima en el afo aprendizaje virtual. Poblacion: 78 estudiantes de tercer
2022 2022 — Acompafiamiento grado de secundaria de una

Problemas especificos: virtual. institucion educativa de Lima en el

—;Cudl es la relacién que
existe entre las estrategias de
educacién  virtual 'y la
comprension literal en los
estudiantes de una institucién
educativa de Lima en el afio
20227

—;Cudl es la relacién que
existe entre las estrategias de
educacién  virtual 'y la
comprension inferencial en los
estudiantes de una institucién
educativa de Lima en el afio
20227

—;Cudl es la relacién que
existe entre las estrategias de
educacién virtual y la
comprensién critica en los
estudiantes de una institucién
educativa de Lima en el afo
20227

Objetivos especificos:

- Determinar la relacién que
existe entre las estrategias de
educaciéon virtual 'y la
comprensién literal en los
estudiantes de una institucion
educativa de Lima en el afo
2022

- Determinar la relacién que
existe entre las estrategias de
educaciéon virtual y la
comprension inferencial en
los estudiantes de una
institucion educativa de Lima
en el afio 2022

- Determinar la relacién que
existe entre las estrategias de
educaciéon virtual y la
comprensiéon critica en los
estudiantes de una institucion
educativa de Lima en el afio
2022

Hipadtesis especificas:

- Existe relacion significativa
entre las  estrategias de
educacion  virtual y la
comprensién literal en los
estudiantes de una institucion
educativa de Lima en el afio
2022

- Existe relacién significativa
entre las  estrategias de
educaciéon  virtual y la
comprension inferencial en los
estudiantes de una institucion
educativa de Lima en el afio
2022

- Existe relacion significativa
entre las  estrategias de
educacién  virtual y la
comprensién critica en los
estudiantes de una institucion
educativa de Lima en el afio
2022

—Colaboracion virtual.
Variable dependiente:

Comprension lectora:
Dimensiones:
—Comprension literal
—Comprension inferencial
—Comprension critica

afo 2022.

Muestra: 65 estudiante de tercero
de secundaria de las secciones A y
B.

Procedimiento de recoleccion de
datos

- Solicitud de autorizacién de la
aplicacién de los instrumentos en
los estudiantes de la institucién
educativa de Lima.

- Aplicacién del instrumento a la
muestra determinada.

- Tabulacién de los  datos
recogidos.

- Analisis estadistico tanto
descriptivo  como inferencial,
donde los resultados fueron
organizados y presentados

mediante tablas y figuras, con sus
respectivas interpretaciones.

- Elaboracion de la discusion,
conclusiones y recomendaciones
de la investigacién, para ser
presentadas en el informe final.
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Anexo 4

Matriz de operacionalizacion de variables

. . E |
Variable N°1 Dimensiones Indicadores Instrumento ltem sca.alfje
medicion
D1 ID1:
Recursos de | Materiales 1_5 oOrdinal:
aprendizaje Espacios virtuales - rainai.
virtual. Tiempo 1. Nunca
2. Casi
D2 ID2: nunca
Estrategias de |Acompafamiento | Orientacion Cuestionario 6-9 3. Algunas
educacion virtual Retroalimentacion veces
virtual 4. Casi
D3 ID3: siempre
Colaboracion Participacion 10-14 5. Siempre
virtual Interaccion entre el
docente y alumno
) ; . : . Escalade
Variable N°2 Dimensiones Indicadores Instrumento ltem [
D1: ID1:
Comprension Palabras claves 1.5 ordinal:
literal Ideas principales ) rainat:
1. Nunca
2. Casi
D2: ID2: nunca
. | Comprensién Interpretacion 6-10
Comprension |. . ) i i 3. Algunas
lectora inferencial Inferencias Cuestionario ve?:es
4, Casi
D3: ID3: siempre
Comprensién Juicios de valor 5. Siempre
critica Intencién 11- 15

discursiva del autor
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Anexo 5

Instrumentos de recoleccién de datos

ESTRATEGIAS DE EDUCACION VIRTUAL

Estimado estudiante:

Marcar la alternativa que Ud. crea conveniente. Se le recomienda responder con la
mayor sinceridad posible. Tome en cuenta que los valores corresponden a: nunca =1,
casi nunca = 2, algunas veces = 3, casi siempre =4 siempre =5

ESTRATEGIAS DE EDUCACION VIRTUAL

DIMENSION: Recursos de aprendizaje 112 |3

Los materiales facilitados por el docente para el desarrollo de las
1 clases se ajustan a la modalidad de aprendizaje mediada por la
virtualidad.

Las tecnologias y herramientas seleccionadas para el desarrollo
2 de los procedimientos para la ensenanza y el aprendizaje virtual
son oportunas y de facil acceso.

El formato y presentacién de los recursos de aprendizaje
3 entregados en las plataformas tecnoldgicas facilitan el aprendizaje
de los contenidos.

Las estrategias de evaluacion son coherentes con las dindmicas
4 de la educacién virtual.

El tiempo establecido para el desarrollo de las clases se ajustan a
3 las necesidades de aprendizaje de los contenidos facilitados.

DIMENSION: Acompafamiento virtual 112 |3

El docente ofrece diversas actividades para la orientacion y
6 desarrollo del proceso de ensefanza aprendizaje virtual.

La atencién del docente para la retroalimentaciéon es oportuna en
7 cuanto a tiempo y dedicacion para explicar las dudas.

El docente atiende a las dudas presentadas por las diversas
8 | plataformas o herramientas tecnoldgicas sobre el contenido
desarrollado en clases.

9 La comunicacién entre el docente y los estudiantes mediadas por
la virtualidad es fluida y efectiva.

DIMENSION: Colaboracién virtual

10 | El docente promueve la participacion productiva de los estudiantes
en el desarrollo de la actividad virtual.

11 | El docente fomenta la utilizacién de herramientas de colaboracion
digital que permite a los estudiantes trabajar conjuntamente.

12 | El docente establece estrategias de comunicacion para la
participacién en las clases virtuales.

13 | El docente hace uso de pizarra virtuales y permite que los
estudiantes puedan compartir archivos a través de sus
dispositivos.

14 | El docente crea actividades sincrénicas para el intercambio y
debate sobre los contenidos de aprendizajes.
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ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

Estimado estudiante:

Marcar la alternativa que Ud. crea conveniente. Se le recomienda responder con la mayor
sinceridad posible.Tome en cuenta que los valores corresponden a: nunca = 1, casi nunca =
2, algunas veces = 3, casi siempre = 4 siempre =5

COMPRENSION LECTORA
DIMENSION: Comprension literal
1123 4
Cuando leo, identifico con facilidad la idea central de cada
1 parrafo.
0 En la lectura, reconozco las palabras claves del texto.
Cuando leo, puedo identificar la idea principal presentada en el
3 texto.
4 Después de la lectura, puedo organizar la secuencia de las ideas
presentadas en el texto.
5 Al leer, puedo resaltar con colores los parrafos con ideas
importantes del texto.
DIMENSION: Comprensién inferencial 1123 4
6 Puedo conversar con otros sobre lo que interpreté del texto.
7 Al culminar la lectura, puedo desarrollar conclusiones sobre su
contenido.
8 Puedo relacionar mi interpretacion del texto con algin hecho o
experiencia cercana.
9 Puedo llegar a conclusiones sobre mi experiencia con el
contenido del texto.
10 Logro descifrar diferentes significados presentes en el texto.
DIMENSION: Comprension critica 1123 4
11 Al terminar la lectura desarrollo un punto de vista sobre el tema
abordado en el texto.
12 Comparo mis ideas con la propuesta del autor y defino mi opinién
sobre el tema.
13 Genero nuevos aprendizajes a partir de la comprension critica
del texto.
14 Evallo y comparo la propuesta del autor con otras realidades.
15 Logro identificar la intencionalidad discursiva del autor.




Anexo 6

Validacion de jueces expertos

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:
ESTRATEGIAS DE EDUCACION VIRTUAL

Marque con la alternativa que resulte mas conveniente, sobre los siguientes aspectos:

1. Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

2. Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo.

3. Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo.

DIMENSION Pertinencia | Relevancia Claridad

Si No | si No Si No

Recursos de aprendizaje

1 Los materiales facilitados por el docente para el desarrollo de | X X X
las clases se ajustan a la modalidad de aprendizaje mediada
por la virtualidad.

2 Las tecnologias y herramientas seleccionadas para el | X X X
desarrollo de los procesos de ensefanza aprendizaje virtual
son oportunas y de facil acceso.

3 El formato y presentacién de los recursos de aprendizaje | X X X
entregados en las plataformas tecnolégicas facilitan el
aprendizaje de los contenidos.

4 Las estrategias de evaluacién son coherentes con las X X X
dinamicas de la educacion virtual.

5 El tiempo establecido para el desarrollo de las clases se | X X X
ajustan a las necesidades de aprendizaje de los contenidos
facilitados.

Acompafiamiento virtual

6 El docente ofrece diversas actividades para la orientacion y | X X X
desarrollo del proceso de ensefanza aprendizaje virtual.

7 La atencién del docente para la retroalimentacion es oportuna | X X X
en cuanto a tiempo y dedicacion para explicar las dudas.

8 El docente atiende a las dudas presentadas por las diversas | X X X
plataformas o herramientas tecnolégicas sobre el contenido
desarrollado en clases.

9 La comunicacion entre el docente y los estudiantes mediadas | X X X
por la virtualidad es fluida y efectiva.
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Colaboracion virtual

10 | El docente promueve la participacion productiva de los X X X
estudiantes en el desarrollo de la actividad virtual.

11 | El docente fomenta la utilizacion de herramientas de | X X X
colaboracién digital que permite a los estudiantes trabajar
conjuntamente.

12 | El docente establece estrategias de comunicacion para la | X X X
participacion en las clases virtuales.

13 | El docente hace uso de pizarra virtuales y permite que los | X X X
estudiantes puedan compartir archivos a través de sus
dispositivos.

14 | El docente crea actividades sincrénicas para el intercambioy | X X X

debate sobre los contenidos de aprendizajes.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): De acuerdo [ X ]
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] No aplicable [ ]

Comentarios/ Sugerencias:

Apellidos y nombres del juez validador: DAVILA DELGADILLO, YSABEL CECILIA
Especialidad del validador:
Licenciada en Educacion con especialidad en Lengua y Literatura

Magister en Educacion con mencion en Docencia y Gestion educativa

Firma: 05 de septiembre del 2022

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimensién.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

Marque con la alternativa que resulte mas conveniente, sobre los siguientes aspectos:
1. Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

2. Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo.

3. Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo.

DIMENSION Pertinencia Relevancia Claridad

Si No Si No Si No

Comprension literal

1 Cuando leo, identifico con facilidad la idea central X X X
de cada parrafo.

2 En la lectura, reconozco las palabras claves del X X X
texto.

3 Cuando leo, puedo identificar la idea principal | X X X
presentada en el texto.

4 Después de la lectura, puedo organizar la X X X

secuencia de las ideas presentadas en el texto.

5 Al leer, puedo resaltar con colores los parrafos X X X
con ideas importantes del texto.

Comprension inferencial

6 Puedo conversar con otros sobre lo que X X X
interpreté del texto.

7 Al culminar la lectura, puedo desarrollar | X X X
conclusiones sobre su contenido.

8 Puedo relacionar mi interpretacion del texto con X X X
algn hecho o experiencia cercana.

9 Puedo llegar a conclusiones sobre mi experiencia X X X
con el contenido del texto.

10 | Logro descifrar diferentes significados presentes X X X
en el texto.




Comprension critica

11 | Al terminar la lectura desarrollo un punto de vista X X X
sobre el tema abordado en el texto.

12 | Comparo mis ideas con la propuesta del autor y X X X
defino mi opinién sobre el tema.

13 | Genero nuevos aprendizajes a partir de la X X X
comprension critica del texto.

14 | Evalio y comparo la propuesta del autor con X X X
otras realidades.

15 | Logro identificar la intencionalidad discursiva del | X X X
autor.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): De acuerdo [ X ]
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X ] No aplicable [ ]

Comentarios/ Sugerencias:

Apellidos y nombres del juez validador DAVILA DELGADILLO, YSABEL CECILIA
Especialidad del validador:
Licenciada en Educacion con especialidad en Lengua y Literatura

Magister en Educacion con mencion en Docencia y Gestion educativa

Firma: 05 de septiembre del 2022

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimensién.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

ESTRATEGIAS DE EDUCACION VIRTUAL

Marque con la alternativa que resulte mas conveniente, sobre los siguientes aspectos:

1.

2.

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensiéon
especifica del constructo.

Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo.

DIMENSION Pertinencia Relevancia Claridad

Si No Si No Si No

Recursos de aprendizaje

Los materiales facilitados por el docente para el desarrollode | X X X
las clases se ajustan a la modalidad de aprendizaje mediada
por la virtualidad.

Las tecnologias y herramientas seleccionadas para el | X X X
desarrollo de los procesos de ensenanza aprendizaje virtual
son oportunas y de facil acceso.

El formato y presentacion de los recursos de aprendizaje | X X X
entregados en las plataformas tecnol6gicas facilitan el
aprendizaje de los contenidos.

Las estrategias de evaluaciéon son coherentes con las X X X
dindmicas de la educacion virtual.

El tiempo establecido para el desarrollo de las clases se | X X X
ajustan a las necesidades de aprendizaje de los contenidos
facilitados.

Acompafamiento virtual

6

El docente ofrece diversas actividades para la orientaciéon y | X X X
desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje virtual.

La atencién del docente para la retroalimentacién es oportuna | X X X
en cuanto a tiempo y dedicacion para explicar las dudas.

El docente atiende a las dudas presentadas por las diversas | X X X
plataformas o herramientas tecnolégicas sobre el contenido
desarrollado en clases.

La comunicacién entre el docente y los estudiantes mediadas | X X X
por la virtualidad es fluida y efectiva.
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Colaboracion virtual

10 | El docente promueve la participacion productiva de los X X X
estudiantes en el desarrollo de la actividad virtual.

11 | El docente fomenta la utilizacion de herramientas de | X X X
colaboracién digital que permite a los estudiantes trabajar
conjuntamente.

12 | El docente establece estrategias de comunicacion para la | X X X
participacion en las clases virtuales.

13 | El docente hace uso de pizarra virtuales y permite que los | X X X
estudiantes puedan compartir archivos a través de sus
dispositivos.

14 | El docente crea actividades sincrénicas para el intercambioy | X X X

debate sobre los contenidos de aprendizajes.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): De acuerdo [ X ]
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ] No aplicable [ ]

Comentarios/ Sugerencias:

Apellidos y nombres del juez validador BECK CAMPOS, CONSTANZA
Especialidad del validador:
Licenciada en Educacién con especialidad en Lengua y Literatura

Magister en Educacién con mencién en Gestion Educativa

Firma: 05 de septiembre del 2022

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimensién.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

Marque con la alternativa que resulte mas conveniente, sobre los siguientes aspectos:

1. Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
2. Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién
especifica del constructo.
3. Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo.
DlMENSléN Pertinencia Relevancia Claridad
Si No Si No Si No
Comprension literal
1 Cuando leo, identifico con facilidad la idea central X X X
de cada parrafo.
2 En la lectura, reconozco las palabras claves del X X X
texto.
3 Cuando leo, puedo identificar la idea principal | X X X
presentada en el texto.
4 Después de la lectura, puedo organizar la X X X
secuencia de las ideas presentadas en el texto.
5 Al leer, puedo resaltar con colores los parrafos X X X
con ideas importantes del texto.
Comprension inferencial
6 Puedo conversar con otros sobre lo que X X X
interpreté del texto.
7 Al culminar la lectura, puedo desarrollar | X X X
conclusiones sobre su contenido.
8 Puedo relacionar mi interpretacion del texto con X X X
algn hecho o experiencia cercana.
9 Puedo llegar a conclusiones sobre mi experiencia X X X
con el contenido del texto.
10 | Logro descifrar diferentes significados presentes X X X
en el texto.
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Comprension critica

11 | Alterminar la lectura desarrollo un punto de vista X X
sobre el tema abordado en el texto.

12 | Comparo mis ideas con la propuesta del autor y X X
defino mi opinién sobre el tema.

13 | Genero nuevos aprendizajes a partir de la X X
comprension critica del texto.

14 | Evalio y comparo la propuesta del autor con X X
otras realidades.

15 | Logro identificar la intencionalidad discursiva del X X
autor.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): De acuerdo [ x ]

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ x ] No aplicable [

Comentarios/ Sugerencias:

Apellidos y nombres del juez validador BECK CAMPOS, CONSTANZA

Especialidad del validador:

Licenciada en Educacién con especialidad en Lengua y Literatura

Magister en Educacion con mencion en Gestiéon Educativa

Firma:

05 de septiembre del 2022

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimensioén.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

ESTRATEGIAS DE EDUCACION VIRTUAL

Marque con la alternativa que resulte mas conveniente, sobre los siguientes aspectos:

1. Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
2. Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién
especifica del constructo.
3. Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo.
DIMENSICN Pertinencia Relevancia Claridad
Si No Si No Si No
Recursos de aprendizaje
1 Los materiales facilitados por el docente para el desarrollode | X X X
las clases se ajustan a la modalidad de aprendizaje mediada
por la virtualidad.
2 Las tecnologias y herramientas seleccionadas para el | X X X
desarrollo de los procesos de ensenanza aprendizaje virtual
son oportunas y de facil acceso.
3 El formato y presentacién de los recursos de aprendizaje | X X X
entregados en las plataformas tecnol6gicas facilitan el
aprendizaje de los contenidos.
4 Las estrategias de evaluaciéon son coherentes con las X X X
dinamicas de la educacion virtual.
5 El tiempo establecido para el desarrollo de las clases se | X X X
ajustan a las necesidades de aprendizaje de los contenidos
facilitados.
Acompafamiento virtual
6 El docente ofrece diversas actividades para la orientacion y | X X X
desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje virtual.
7 La atencién del docente para la retroalimentacién es oportuna | X X X
en cuanto a tiempo y dedicacion para explicar las dudas.
8 El docente atiende a las dudas presentadas por las diversas | X X X
plataformas o herramientas tecnolégicas sobre el contenido
desarrollado en clases.
9 La comunicacién entre el docente y los estudiantes mediadas | X X X
por la virtualidad es fluida y efectiva.
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Colaboracion virtual

10 | El docente promueve la participacion productiva de los X X X
estudiantes en el desarrollo de la actividad virtual.

11 | El docente fomenta la utilizacion de herramientas de | X X X
colaboracién digital que permite a los estudiantes trabajar
conjuntamente.

12 | El docente establece estrategias de comunicacion para la | X X X
participacion en las clases virtuales.

13 | El docente hace uso de pizarra virtuales y permite que los | X X X
estudiantes puedan compartir archivos a través de sus
dispositivos.

14 | El docente crea actividades sincrénicas para el intercambioy | X X X

debate sobre los contenidos de aprendizajes.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): De acuerdo [ X ]
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] No aplicable [ ]

Comentarios/ Sugerencias:

Apellidos y nombres del juez validador PIZARRO CHERRE, EDWIN FERNANDO
Especialidad del validador:

Licenciado en educacion con especialidad en Lengua y Literatura

Magister en Educacién con mencion en Docencia Superior

Doctor en Psicologia

Firma: 05 de septiembre del 2022

gN PSICOLOGA
OHE. 081929

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimensién.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

Marque con la alternativa que resulte mas conveniente, sobre los siguientes aspectos:

1. Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
2. Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién
especifica del constructo
3. Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo
DlMENSléN Pertinencia Relevancia Claridad
Si No Si No Si No
Comprension literal
1 Cuando leo, identifico con facilidad la idea central X X X
de cada parrafo.
2 En la lectura, reconozco las palabras claves del X X X
texto.
3 Cuando leo, puedo identificar la idea principal | X X X
presentada en el texto.
4 Después de la lectura, puedo organizar la X X X
secuencia de las ideas presentadas en el texto.
5 Al leer, puedo resaltar con colores los parrafos X X X
con ideas importantes del texto.
Comprension inferencial
6 Puedo conversar con otros sobre lo que X X X
interpreté del texto.
7 Al culminar la lectura, puedo desarrollar | X X X
conclusiones sobre su contenido.
8 Puedo relacionar mi interpretacion del texto con X X X
algn hecho o experiencia cercana.
9 Puedo llegar a conclusiones sobre mi experiencia X X X
con el contenido del texto.
10 | Logro descifrar diferentes significados presentes X X X
en el texto.
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Comprension critica

11 | Alterminar la lectura desarrollo un punto de vista X X X
sobre el tema abordado en el texto.

12 | Comparo mis ideas con la propuesta del autor y X X X
defino mi opinién sobre el tema.

13 | Genero nuevos aprendizajes a partir de la X X X
comprension critica del texto.

14 | Evalio y comparo la propuesta del autor con X X X
otras realidades.

15 | Logro identificar la intencionalidad discursiva del | X X X
autor.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): De acuerdo [ x ]
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ] No aplicable [ ]

Comentarios/ Sugerencias:

Apellidos y nombres del juez validador PIZARRO CHERRE, EDWIN FERNANDO
Especialidad del validador:

Licenciado en educacién con especialidad en Lengua y Literatura

Magister en Educacion con mencion en Docencia Superior

Doctor en Psicologia

05 de septiembre del 2022

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimensién.

105



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

ESTRATEGIAS DE EDUCACION VIRTUAL

Marque con la alternativa que resulte méas conveniente, sobre los siguientes aspectos:

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensiéon
especifica del constructo.

Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo.

DIMENSION Pertinencia Relevancia Claridad

Si No Si No Si No

Recursos de aprendizaje

1 Los materiales facilitados por el docente para el desarrollode | X X X
las clases se ajustan a la modalidad de aprendizaje mediada
por la virtualidad.

2 Las tecnologias y herramientas seleccionadas para el | X X X
desarrollo de los procesos de ensenanza aprendizaje virtual
son oportunas y de facil acceso.

3 El formato y presentacién de los recursos de aprendizaje | X X X
entregados en las plataformas tecnol6gicas facilitan el
aprendizaje de los contenidos.

4 Las estrategias de evaluacién son coherentes con las X X X
dinamicas de la educacion virtual.

5 El tiempo establecido para el desarrollo de las clases se | X X X
ajustan a las necesidades de aprendizaje de los contenidos
facilitados.

Acompafamiento virtual

6 El docente ofrece diversas actividades para la orientacion y | X X X
desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje virtual.

7 La atencién del docente para la retroalimentacién es oportuna | X X X
en cuanto a tiempo y dedicacion para explicar las dudas.

8 El docente atiende a las dudas presentadas por las diversas | X X X
plataformas o herramientas tecnolégicas sobre el contenido
desarrollado en clases.

9 La comunicacién entre el docente y los estudiantes mediadas | X X X

por la virtualidad es fluida y efectiva.
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Colaboracion virtual

10 | El docente promueve la participacion productiva de los X X X
estudiantes en el desarrollo de la actividad virtual.

11 | El docente fomenta la utilizacion de herramientas de | X X X
colaboracién digital que permite a los estudiantes trabajar
conjuntamente.

12 | El docente establece estrategias de comunicacion para la | X X X
participacion en las clases virtuales.

13 | El docente hace uso de pizarra virtuales y permite que los | X X X
estudiantes puedan compartir archivos a través de sus
dispositivos.

14 | El docente crea actividades sincrénicas para el intercambioy | X X X

debate sobre los contenidos de aprendizajes.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): De acuerdo [ x ]
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ] No aplicable [ ]

Comentarios/ Sugerencias:

Apellidos y nombres del juez validador SANTA CRUZ ESPINOZA, VERONICA
ALCIDA

Especialidad del validador:

Licenciada en Educacién Secundaria con especialidad en Lengua y Literatura

Firma: W -~ 05 de septiembre del 2022

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimensién.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

Marque con la alternativa que resulte mas conveniente, sobre los siguientes aspectos:

1. Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
2. Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién
especifica del constructo.
3. Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo.
DIMENS'ON Pertinencia Relevancia Claridad
Si No Si No Si No
Comprension literal
1 Cuando leo, identifico con facilidad la idea central X X X
de cada parrafo.
2 En la lectura, reconozco las palabras claves del X X X
texto.
3 Cuando leo, puedo identificar la idea principal | X X X
presentada en el texto.
4 Después de la lectura, puedo organizar la X X X
secuencia de las ideas presentadas en el texto.
5 Al leer, puedo resaltar con colores los parrafos X X X
con ideas importantes del texto.
Comprension inferencial
6 Puedo conversar con otros sobre lo que X X X
interpreté del texto.
7 Al culminar la lectura, puedo desarrollar | X X X
conclusiones sobre su contenido.
8 Puedo relacionar mi interpretacion del texto con X X X
algn hecho o experiencia cercana.
9 Puedo llegar a conclusiones sobre mi experiencia X X X
con el contenido del texto.
10 | Logro descifrar diferentes significados presentes X X X
en el texto.
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Comprension critica

11 | Al terminar la lectura desarrollo un punto de vista X X X
sobre el tema abordado en el texto.

12 | Comparo mis ideas con la propuesta del autor y X X X
defino mi opinién sobre el tema.

13 | Genero nuevos aprendizajes a partir de la X X X
comprension critica del texto.

14 | Evalio y comparo la propuesta del autor con X X X
otras realidades.

15 | Logro identificar la intencionalidad discursiva del | X X X
autor.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): De acuerdo [ x ]
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ] No aplicable [ ]

Comentarios/ Sugerencias:

Apellidos y nombres del juez validador SANTA CRUZ ESPINOZA, VERONICA
ALCIDA

Especialidad del validador:

Licenciada en Educacién Secundaria con especialidad en Lengua y Literatura

Firma: W(é 05 de septiembre del 2022

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimensién.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

ESTRATEGIAS DE EDUCACION VIRTUAL

Marque con la alternativa que resulte mas conveniente, sobre los siguientes aspectos:

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién
especifica del constructo

Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo

DIMENSION Pertinencia Relevancia Claridad

Si No Si No Si No

Recursos de aprendizaje

Los materiales facilitados por el docente para el desarrollode | X X X
las clases se ajustan a la modalidad de aprendizaje mediada
por la virtualidad.

Las tecnologias y herramientas seleccionadas para el | X X X
desarrollo de los procesos de ensenanza aprendizaje virtual
son oportunas y de facil acceso.

El formato y presentacion de los recursos de aprendizaje | X X X
entregados en las plataformas tecnol6gicas facilitan el
aprendizaje de los contenidos.

Las estrategias de evaluaciéon son coherentes con las X X X
dindmicas de la educacion virtual.

El tiempo establecido para el desarrollo de las clases se | X X X
ajustan a las necesidades de aprendizaje de los contenidos
facilitados.

Acompafamiento virtual

6 El docente ofrece diversas actividades para la orientacion y | X X X
desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje virtual.

7 La atencién del docente para la retroalimentacién es oportuna | X X X
en cuanto a tiempo y dedicacion para explicar las dudas.

8 El docente atiende a las dudas presentadas por las diversas | X X X
plataformas o herramientas tecnolégicas sobre el contenido
desarrollado en clases.

9 La comunicacién entre el docente y los estudiantes mediadas | X X X

por la virtualidad es fluida y efectiva.
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Colaboracion virtual

10

El docente promueve la participaciéon productiva de los
estudiantes en el desarrollo de la actividad virtual.

11

El docente fomenta la utilizacion de herramientas de
colaboracién digital que permite a los estudiantes trabajar
conjuntamente.

12

El docente establece estrategias de comunicacién para la
participacion en las clases virtuales.

13

El docente hace uso de pizarra virtuales y permite que los
estudiantes puedan compartir archivos a través de sus
dispositivos.

14

El docente crea actividades sincrénicas para el intercambio y
debate sobre los contenidos de aprendizajes.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): De acuerdo [ X ]

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] No aplicable [ ]

Comentarios/ Sugerencias:

Apellidos y nombres del juez validador JARA CACHIQUE, RAYZA EDITH

Especialidad del validador:

Licenciada en Educacion Secundaria con especialidad en Lengua y Literatura

Firma:

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para

medir la dimension.

05 de septiembre del 2022
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

Marqgue con la alternativa que resulte méas conveniente, sobre los siguientes aspectos:

ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

1. Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
2. Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién
especifica del constructo
3. Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo
DlMENSléN Pertinencia Relevancia Claridad
Si No Si No Si No
Comprension literal
1 Cuando leo, identifico con facilidad la idea central X X X
de cada parrafo.
2 En la lectura, reconozco las palabras claves del X X X
texto.
3 Cuando leo, puedo identificar la idea principal | X X X
presentada en el texto.
4 Después de la lectura, puedo organizar la X X X
secuencia de las ideas presentadas en el texto.
5 Al leer, puedo resaltar con colores los parrafos X X X
con ideas importantes del texto.
Comprension inferencial
6 Puedo conversar con otros sobre lo que X X X
interpreté del texto.
7 Al culminar la lectura, puedo desarrollar | X X X
conclusiones sobre su contenido.
8 Puedo relacionar mi interpretacion del texto con X X X
algn hecho o experiencia cercana.
9 Puedo llegar a conclusiones sobre mi experiencia X X X
con el contenido del texto.
10 | Logro descifrar diferentes significados presentes X X X
en el texto.
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Comprension critica

11 | Alterminar la lectura desarrollo un punto de vista X X
sobre el tema abordado en el texto.

12 | Comparo mis ideas con la propuesta del autor y X X
defino mi opinién sobre el tema.

13 | Genero nuevos aprendizajes a partir de la X X
comprension critica del texto.

14 | Evalto y comparo la propuesta del autor con X X
otras realidades.

15 | Logro identificar la intencionalidad discursiva del X X
autor.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): De acuerdo [ X ]

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] No aplicable [

Comentarios/ Sugerencias:

]

Apellidos y nombres del juez validador JARA CACHIQUE, RAYZA EDITH

Especialidad del validador:

Licenciada en Educaciéon Secundaria con especialidad en Lengua y Literatura

Firma:

05 de septiembre del 2022

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimensién.
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