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Resumen

El presente estudio tiene como objetivo determinar si la aplicacion del método del aula invertida
influye en el aprendizaje de la redaccion de textos argumentativos en estudiantes de Educacion
Superior Universitaria. La investigacion se desarrolla bajo el enfoque cuantitativo, de tipo
aplicada, explicativa y experimental. Se aplico un disefio cuasiexperimental con pretest y
postest con dos grupos equivalentes. La muestra estuvo conformada por 56 estudiantes de
Derecho de una universidad privada de Lima, 33 en el grupo experimental y 23 en el grupo
control. Se utilizé una rubrica, debidamente validada, que evalGa el nivel de logro de la
redaccion de textos argumentativos con un total de tres criterios y cinco indicadores. Para el
procesamiento de la informacion se uso el software estadistico para Ciencias Sociales SPSS
V26. Los resultados se presentan mediante tablas estadisticas y evidencian que el p-valor de la
hipétesis general es 0.000, < que 0.05, por lo tanto se rechaza la hip6tesis nula, y a un nivel de
significancia del 5%, se concluye que la aplicacion del método del aula invertida incrementa
significativamente la produccion de textos argumentativos de los estudiantes del grupo

experimental, con respecto al grupo control.

Palabras Clave

Aula Invertida, método de ensefianza, texto argumentativo, argumentacion, persuasion,
produccion textual

Vi



Abstract

The aim of this study is to determine whether the application of the flipped classroom method
influences the learning of argumentative text writing in higher education students. Therefore, a
quantitative applied and experimental approach with a quasi-experimental design with pretest-
posttest with two equivalent groups was applied. The sample consisted of 56 law students from
a private university in Lima, 33 in the experimental group and 23 in the control group. A
validated three criteria rubric with five indicators was used to evaluate the level of achievement
in writing argumentative texts. The statistical software for Social Sciences SPSS V25 was used
to process the information. The results are presented in statistical tables and show a p-value
higher than 0.05, therefore the null hypothesis is rejected and at a significance level of 5%.
These findings suggest that the flipped classroom approach significantly increases the
production of argumentative texts of the experimental group students.

Keywords

Flipped classroom, teaching method, argumentative text, argumentation, persuasion, textual
production
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Introduccion

Los docentes tienen la obligacion profesional y moral de cuestionar permanentemente
sus modos de ensefianza, de verificar los resultados obtenidos, y reflexionar sobre como mejorar
su practica pedagogica. En esa linea se cuestionan permanentemente — ¢Siguen siendo
pertinentes mi estilo y mis métodos de ensefianza?, ¢he logrado los resultados esperados con
los métodos aplicados?, ¢ deberia modificar mis métodos o realizar una variacion de los mismos
para mejorar los resultados?, ¢en qué medida deberian los métodos incorporar elementos de las
TIC? — Estas son cuestiones que sembraron las semillas de la presente investigacion.

Los docentes del &rea de lenguaje y redaccion afrontan en la actualidad el reto de
desarrollar las competencias comunicativas en un contexto en el que la tecnologia ha convertido
a los estudiantes en receptores pasivos de informacion, en consumidores visuales y en lectores
de textos de no mas de 140 caracteres. Por tanto, es parte del rol docente reinventar
permanentemente sus formas de ensefiar. Al grado de utilizar al aparente enemigo como
complice pedagdgico, es decir, convertir a las TIC en parte de la solucién para desarrollar
niveles mas complejos de la competencia comunicativa.

En este contexto, se exploraron en la literatura una serie de métodos dentro de la
denominada pedagogia disruptiva. Un tipo de pedagogia que promueve la transgresion del
curriculo tradicional, de sus métodos y de sus modalidades de construccion del conocimiento,
y de generacion de nuevos modos de aprendizaje; ademas, exige al docente estar abierto a las
posibilidades de transformacion de los ambientes, los periodos, los métodos, y en general a
replantear la forma en que organiza, planifica, ejecuta y evalla los procesos de ensefianza-
aprendizaje (Heredia, 2017).

Se selecciono el metodo del aula invertida para experimentar sus efectos en el logro de
los aprendizajes de competencias argumentativas. ;Qué tenia de especial este método? En
resumen, el enfoque constructivista y el componente tecnoldgico. Luego, como cualquier otro
método, su éxito dependeria de multiples factores: docente, estudiantes, nivel educativo,
naturaleza de la asignatura, entre otros.

La redaccidn de textos argumentativos, en el nivel superior universitario, no es un tema
sobre el que haya muchos antecedentes desde su abordaje pedagdgico. Por tanto, con este

estudio se atiende el problema de la carencia de informacion. Asimismo, se promueve la



aplicacion de un método que ha probado su eficacia en mdltiples materias. Este método ha
probado su capacidad de flexibilidad y adaptabilidad en asignaturas de diferente naturaleza y
en niveles educativos de formacidn basica y superior. Por tanto, puede ser empleado para logros
de aprendizaje de redaccion por cuanto focaliza el énfasis en el proceso de aprendizaje, y la
redaccion esta entendida actualmente como proceso.

Este estudio tiene un enfoque cuantitativo, en tanto propone hipoétesis y disefia un plan
para someterlas a prueba; se miden las variables, se transforman las mediciones en valores
numéricos y se analizan mediante técnicas estadisticas. El disefio es de tipo cuasiexperimental
con pre y posprueba. Se trabajé con grupos intactos. Se utilizd un grupo experimental y un
grupo control. Se tomaron, de cada sujeto, medidas de sus niveles de logro de aprendizaje antes

y después de la aplicacion del método.

Como todo estudio presenta limitaciones, en parte referidas al disefio, ya que hay autores
que cuestionan el valor de los cuasiexperimentos. Sin embargo, cumplen con el criterio mas
importante y definitivo para clasificar una investigacion como experimental: controlar o

manipular directamente la variable independiente.

Esta investigacion esta organizada en 4 secciones: Planteamiento del problema, en esta
seccion se fundamenta, justifica y formula el problema, asimismo se incorporan los objetivos.
El marco tedrico, esta seccion resulta clave en tanto permite identificar bibliografia académica
similar al estudio en desarrollo y ademas, precisar los conceptos claves que sustentan la relacion
de las variables en estudio. Ademas se afiade el planteamiento de las hipétesis y de las variables.
El marco metodoldgico, precisa el disefio la poblacion y las técnicas de colecta de datos. Los
resultados y analisis, exponen de modo objetivo y preciso los hallazgos; a partir de los cuales

se expresan las conclusiones y recomendaciones.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion del problema

Una de las principales dificultades para desarrollar competencias linguisticas en
estudiantes universitarios es el nivel de logro de aprendizaje con el que vienen de la educacion
bésica. Este es un problema generalizado que se origina en los primeros niveles de la educacién
formal. Unesco (2010) en su estudio Escritura: un estudio de las habilidades de los estudiantes
de América Latina y el Caribe detectd que los docentes de los primeros grados mantienen
practicas tradicionales para la ensefianza de la escritura que enfatizan la accion correctiva y
penalizan el error. Unesco (2016) publicd Recomendaciones para América Latina en base al
TERCE, en este estudio enfatizo que la labor docente es determinante para la consecucion de
los logros de aprendizaje, de alli que conceptualiza la préactica docente con base en tres dominios
complementarios: (1) el soporte emocional, que refiere al clima del aula, (2) la disposicion del
aula, vinculada con la produccion y los comportamientos, y (3) el apoyo pedagdgico, en
referencia a las intervenciones docentes para lograr aprendizajes significativos y habilidades

superiores del pensamiento.

En la Educacién Béasica Regular (EBR) no se suele fomentar la practica de discursos
argumentativos. Las propuestas pedagogicas se limitan a promover la comprension lectora y la
produccidn de textos de tipo narrativo, descriptivo y explicativo. Se considera que los textos
argumentativos debido a su complejidad para los estudiantes, deben ser introducidos
tardiamente en el curriculo. Este error impide explotar las potencialidades comunicativas de los
estudiantes, ya que, desde muy temprana edad, los nifios tienen la capacidad de narrar, describir

y argumentar (Perelman, 1999).

Lo anterior permite arribar a tres constataciones preliminares: (1) las dificultades para
el logro de las competencias lingliisticas tienen su origen en los primeros niveles formativos,
(2) se trata de un problema generalizado, y (3) un factor clave que mantiene irresoluble el

problema es la practica pedagogica.



Los docentes no predican con el ejemplo al escribir y utilizar textos propios en sus
clases, por tanto, los estudiantes no se sienten motivados a redactar sus propios textos, sino a
copiar y pegar. Entonces, ¢como se puede transmitir eficazmente aquello que no se practica?,
¢cémo exhortar a un estudiante a redactar con propiedad cuando no se les muestra textos propios
que sirvan de modelo?, ;como evitar el doble discurso cuando se exhorta que escribir es una
competencia clave de un profesional moderno, sin embargo, el docente no produce sus propios

textos, y lo que es mas importante aln, no muestra a sus estudiantes la forma cémo los produce?

Los docentes universitarios del area de Lenguaje deben asumir el pasivo de las carencias
formativas en la EBR. Ramos (2011) sefiala que los estudiantes llevan consigo sus habitos
escolares de redaccion: copiar y pegar textos, ausencia de citas, carencia de organizacion o
planeacion del proceso de redaccion. De alli que, la universidad, en reconocimiento del fracaso
de la EBR se vea forzada a incorporar cursos de escritura de tipo explicativa y argumentativa
en los Estudios Generales. Esto, genera dificultades a las Escuelas Profesionales, debido a que
consideran que se les resta espacio para la programacion de asignaturas propias de la carrera.

Al respecto se entrevistd a dos grupos de docentes de la universidad donde se desarrollo
el presente estudio, por un lado a los que dictan asignaturas directamente relacionadas al tema
de la redaccién, y por otro lado, a docentes de la carrera que desarrollan asignaturas que
requieren que los logros de la competencia linglistica se encuentren debidamente desarrollados

(Ver Anexo 14). A continuacion se sintetizan algunas de sus respuestas sobre la realidad:

e Los problemas que suelen presentar los alumnos van desde la parte estructural hasta el
aspecto formal (ortografia, puntuacion).

e Un problema muy comdn es la dificultad para realizar la planificacion textual y lograr
la pertinencia del contenido. Les cuesta mucho organizar la informacién que tendra o
debe tener un texto.

e No saben reconocer lo adecuado, necesario e imprescindible de los incidental o trivial
en un escrito. No saben distinguir los argumentos claves de los superficiales.

e Uso limitado del vocabulario que utilizan al redactar diversos tipos de textos.

e Dificultad en la cohesion y coherencia de los textos, es decir, no se plantea con

propiedad la estructura del mismo. No se evidencia capacidad argumentativa.



En todos los casos los docentes manifiestan su insatisfaccion y precisan las dificultades
que afrontan al tener que suplir vacios y formular reprogramaciones de sus actividades. De este
modo se genera una cadena de culpas en la que el eslabdn siguiente responsabiliza al anterior.

¢Cual es la consecuencia de la débil capacidad argumentativa de los estudiantes
universitarios? El fracaso académico. Los estudiantes deben afrontar exposiciones
permanentemente, no tener desarrollada su capacidad argumentativa los hace susceptibles de
fracasar académicamente y se convierte en un potencial desertor. La situacion se complica aln
mas cuando se trata de estudiantes de Derecho, en la que la argumentacion es una capacidad
clave del perfil del profesional. Los documentos juridicos, generalmente son documentos
predominantemente argumentativos. Si un abogado prepara un reclamo o solicita algo ante un
tribunal tiene que sustentar la solicitud, y para ello tiene que argumentar; asimismo, si un juez
dicta una sentencia tiene que fundarla, esa fundamentacion estd compuesta de una serie de

argumentos estratégicamente formulados.

Asimismo, hay autores que ligan a la capacidad argumentativa con el desarrollo de la
capacidad creativa, la capacidad para tomar decisiones, la capacidad de solucionar problemas
y el pensamiento critico (Cordova, Velasquez y Arenas, 2016). Por tanto, las consecuencias de
la pobreza argumentativa trascienden a la practica de la redaccion.

En este contexto, las universidades han iniciado estudios para implementar estrategias
que desarrollen las competencias implicadas en el proceso de redaccién académica. Unas en un
intento de perfilar a sus profesionales y otras debido a la alta tasa de desercién estudiantil en
los primeros ciclos o bajas académicas que puede generar, y de hecho ocasionan las deficiencias
en la produccién de textos, teniendo en cuenta lo esencial que resulta esta competencia en el

contexto universitario (Nafiez y Lucas, 2017 ).

La institucion donde se realizara la presente investigacion, ha incorporado dos
asignaturas obligatorias, dirigidas a desarrollar la competencia de comunicacion oral y escrita.
Taller de Comunicacion Oral y Escrita I, orientado a desarrollar la competencia comunicativa
en aspectos tales como: expresion oral, redaccion de textos expositivos y estrategias de
comprension de lectura en sus diferentes niveles. Asimismo, el Taller de Comunicacién Oral y
Escrita 11, cuyo proposito esencial es desarrollar la competencia linguistica oral y escrita con

énfasis en la redaccion de textos argumentativos. Estas asignaturas, en el tiempo que llevan de



ser implementadas, no han logrado sus propositos, tal como lo manifiestan los docentes de las

carreras (Ver Anexo 14).

1.2 Formulacion del problema

Asi pues, el problema de investigacion de la presente tesis plantea las siguientes

interrogantes:

1.2.1 Problema General

¢La aplicacién del método del aula invertida favorece el aprendizaje de la
redaccion de textos argumentativos de los estudiantes, en comparacién con el

método tradicional?

1.2.2 Problemas especificos

e (En qué medida la aplicacion del método del aula invertida favorece el
aprendizaje de la redaccion de la introduccion de textos argumentativos?

e En qué medida la aplicacién del método del aula invertida favorece el
aprendizaje de la redaccion de la argumentacién por generalizacion a partir
de ejemplos?

e En qué medida la aplicacién del método del aula invertida favorece el
aprendizaje de la redaccion del contraargumento?

e En qué medida la aplicacién del método del aula invertida favorece el

aprendizaje de la redaccion del cierre del texto argumentativo?
1.3 Importanciay justificacion del estudio

El presente estudio basa su importancia en al menos tres razones:

e Esta ligado al desarrollo de una habilidad fundamental para todo profesional,
cualquiera sea la naturaleza de su carrera. La redaccion de textos en el marco de
las competencias comunicativas es una de las de mayor complejidad, ya que
implica el accionamiento de habilidades de pensamiento complejos, asi como,

el manejo de estrategias comunicativas y discursivas. EI primer problema en las



competencias comunicativas se presenta con alta incidencia en el nivel de la
comprension lectora (De la Puente; 2017; Barboza-Palomino y Ventura; 2017)
que es el primer nivel de las competencias linglisticas. Cuando se trata de la
produccidn de textos el problema se acenttia aun mas; sobre todo si se trata de
textos argumentativos. Esto debido a que la redaccion de este tipo de textos
implica: buscar informacion exploratoria de modo selectivo, desarrollar ideas o
razones con el debido fundamento, y dominar un léxico formal y variado
(Perelman, 1999; De la Cruz, 2018).

Permite profundizar y ampliar el marco pedagogico de la ensefianza de las
habilidades de redaccién argumentativa. En este contexto, es preciso fomentar
estudios que permitan un acercamiento a la realidad de la redaccion
argumentativa en el nivel superior universitario peruano. La universidad es el
espacio ideal en el que se hace tan necesario promover, desarrollar y potenciar
las habilidades para producir textos argumentativos. Aqui, los estudiantes deben
exponer permanentemente sobre multiples temas y asumir una posicién propia,
critica y defenderla, mediante el uso de razonamientos y argumentos
I6gicamente desarrollados, con el propésito convencer a su auditorio. Sin
embargo, la evidencia muestra que estudiantes del nivel superior universitario
tienen serias dificultades para argumentar (Sanchez, 2015). Existe poca
literatura e investigacion sobre la ensefianza de la argumentacion, de acuerdo a
las indagaciones realizadas, es escasa la bibliografia sobre la produccién de
textos argumentativos en el nivel superior universitario.

Fomenta la investigacion y la innovacion a través de la aplicacion de
metodologias disruptivas con las cuales el docente debe estar permanentemente
familiarizado. En ese sentido se propone aplicar un método innovador y muy
vigente que recibe el nombre de Aula Invertida, y que por las razones que se
expondran cuenta con el potencial suficiente para incrementar
significativamente la capacidad de los estudiantes universitarios para redactar

textos argumentativos.



Las razones que justifican el presente estudios son:

Justificacion préactica: En tanto constituye un estudio que contribuira a la solucion de
un problema real y vigente como lo es la deficiencia en la redaccion argumentativa en
estudiantes del nivel superior universitario. La produccién de textos argumentativos cobra
mayor relevancia en un contexto educativo en el que se exige, como producto de fin de carrera
y como condicidn para la obtencidn del grado de Bachiller, elaborar un trabajo de investigacion.
Esta exigencia requiere que la universidad replantee la forma, los métodos y los sistemas de
aprendizaje que sus docentes han estado aplicando con sus estudiantes para producir textos

académicos.

Asimismo, esta investigacion, permitira atender el problema de la carencia de
informacion sobre la produccion de textos argumentativos en el nivel superior universitario.
Una consulta al Registro Nacional de Trabajos de Investigacion (RENATI) nos muestra que
son 19 las tesis de maestria publicadas con las palabras clave “produccion de textos” en el nivel
universitario. Asimismo, en el mismo repositorio, bajo la palabra clave “textos argumentativos”
solo se han publicado treinta y tres estudios que pertenecen al nivel superior universitario y
estan relacionados a la aplicacién de un método de ensefianza. Una situacion similar se replica
en el repositorio institucional de la Universidad Ricardo Palma. Bajo la palabra clave
“produccion de textos” se registran seis estudios, de los cuales solo tres pertenecen al nivel
superior universitario. Bajo las palabras claves “textos argumentativos”, “argumentacién” se
registran cero entradas. Los datos antes mencionados tienen como fecha de corte el 19 de
febrero del 2021. Lo anterior ratifica la afirmacion inicial sobre el estado de carencia de
informacién en el que se encuentran las investigaciones sobre textos argumentativos y sus

métodos de ensefianza.

Justificacion metodoldgica: Desarrollar estudios cuasiexperimentales con pre y
postest, y grupos de control y experimental permiten un mejor abordamiento de investigaciones
que intentan probar la eficacia de nuevas metodologia. Los grupos intactos son los insumos con
los que cuenta todo docente para el desarrollo de sus actividades de investigacion. Se trata
entonces de que en aras de la innovacion pedagdgica se promueva la aplicacion de un método

que ha probado su eficacia en multiples materias. Este método, actualmente, registra cero



estudios en el RENATI bajo las palabras claves: aula invertida, Flipped learning o Flipped
classroom, terminos equivalentes. Una situacion similar se replica en el repositorio institucional
de la Universidad Ricardo Palma donde bajo las mismas palabras claves no se registra estudio
alguno. Este método propugna el uso de recursos audiovisuales y soportes digitales que
potencien la construccion de los conocimientos y permitan el desarrollo de la competencia de

redaccion de textos a través de la méxima “a escribir se aprende escribiendo”.

Asimismo, con este estudio la Maestria en Docencia Superior incursionara en un nuevo
campo de investigacion, especificamente en lo relacionado a la innovacion pedagdgica para la

ensefianza de la redaccion de textos.

El presente estudio también evidencia su relevancia social en la medida que permitira
aportar en la formacion de profesionales que se incorporaran prontamente al servicio de la
sociedad, la calidad de los cuales puede verse afectado debido a las deficiencias que hayan
heredado del sistema educativo que los formé. El resultado: abogados que no pueden sustentar
una solicitud o defender una causa, ingenieros o arquitectos que no pueden sustentar las razones
por las que sus proyectos son mejores que el de la contraparte, médicos que no pueden generar
mayor conocimiento y comunicar sus experimentos y buenas practicas a la comunidad
académica, entre otros. Es momento, de llamar la atencion de todos los actores involucrados,
docentes, autoridades, estudiantes, egresados y empleadores a fin de que se precisen las
competencias basicas que requiere todo profesional a fin de atender y servir eficazmente a la

sociedad.

Finalmente, los resultados seran de utilidad para las instituciones de educacion superior
publicas como privadas, quienes podrian replicar la estrategia para superar las deficiencias de
redaccion de textos argumentativos. También, serd posible lograr una mirada critica a la

Educacion Basica Regular por las deficiencias y los vacios de sus egresados.

1.4 Delimitacion del estudio

El presente estudio se desarrollé con 33 estudiantes en el grupo experimental (GE) y 23

estudiantes en el grupo de control (GC) de la carrera de Derecho, cuyas edades oscilan entre los



16 y 19 afios de edad, y que se encuentran matriculados en la asignatura de Propedéutica
Juridica, durante el semestre 2019-1, de una universidad privada de Lima ubicada en el Distrito

de Santiago de Surco, en Lima, Per0.

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo general

e Evaluar en qué medida la aplicacion del método del aula invertida favorece
el aprendizaje de la redaccion de textos argumentativos en estudiantes de

Educacion Superior.

1.5.2 Objetivos especificos

e Evaluar el logro de aprendizaje de redaccion de la introduccion del texto
argumentativo, luego de la aplicacion del método del aula invertida.

e Evaluar el logro de aprendizaje de redaccion de la argumentacion por
generalizacion a partir de ejemplos, luego de la aplicacion del método del
aula invertida.

e Evaluar el logro de aprendizaje redaccién de la contraargumentacion, luego
de la aplicacion del método del aula invertida.

e Evaluar el logro de aprendizaje de redaccion del parrafo de cierre del texto

argumentativo, luego de la aplicacion del método del aula invertida.
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2. MARCO TEORICO

2.1 Marco histoérico

En las universidades anglosajonas y las canadienses, se han implementado e
institucionalizado programas para la ensefianza de la escritura (Carlino, 2007). Estas
instituciones cuentan con normas y politicas sobre el tema que incorpora tanto a estudiantes
como docentes, ya que estos son responsables de guiar eficazmente el proceso de escritura.
Estas universidades, han provisto de recursos y medios para orientar la escritura a través de
todo el proceso formativo del estudiante.

Por su parte, Gottschalk en Carlino (2012) opina que los programas de escritura afrontan
problemas complejos debido a la dificultad de incorporarlo naturalmente en las asignaturas
disciplinares, explica que esto puede deberse en parte a dos razones: por un lado, la creencia de
que los problemas de redaccién se solucionaran si se recibe un par de buenos cursos de
redaccion; por otro lado, el afan de resolver el problema buscando una solucién tangencial,
cuando la escritura es un proceso y como tal requiere un abordaje transversal durante los cinco

afnos de la carrera.

Perluz, Perea, y Mercado (2015) sefialan que en las ultimas décadas los estudios sobre
produccidén de textos en Latinoamérica se han enfocado primero en procesos cognitivos para
luego centrarse en el contexto social e institucional. El objeto de estudio ha pasado de la
descripcion de dificultades para escribir, a indagar las relaciones entre cdmo se ensefia y se
aprende a escribir, segln sea en la escuela o en la universidad. En el caso de Argentina los
resultados evidencian que los docentes brindan una escasa retroalimentacion a la escritura de
sus estudiantes porque no lo consideran parte de su labor, a pesar de que se dan cuenta de los
graves errores que presentan los textos de los estudiantes. En el caso de Colombia se hall6 que
los docentes no cumplen su rol de redactar textos propios y constituirse asi en ejemplos para
sus estudiantes. Los docentes solo escriben cuando tienen que explicar o evaluar, para ello

presentan textos fragmentarios que no sirven de modelo o guia para el estudiante.
Gonzélez y Vega (2012) realizaron multiples estudios que abordan los problemas sobre

lectura y escritura en el nivel universitario e identificaron la naturaleza de los temas planteados,

a saber: los métodos, las teorias implicitas y las practicas pedagdgicas de la lectura y escritura,
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las capacidades de los estudiantes, y las herramientas virtuales como soporte al proceso
pedagogico. Lo que evidencia la falta de indagaciones que analicen la préctica efectiva que
Ileva adelante el docente en el aula, la necesidad de consolidar politicas institucionales que
abran paso a los programas transversales debidamente institucionalizados; y la falta de un

verdadero interés pedagogico y de investigacion e innovacion de los docentes.

Perluz, Perea, y Mercado, (2011) sefialan sus inquietudes respecto a la solucion al
problema de las dificultades de redaccion en el nivel superior, ya que la mayor parte de los
estudios abordan el problema desde la optica de los estudiantes. Sin embargo, cabe formularse
interrogantes como: ¢los docentes universitarios tienen desarrolladas sus habilidades para
planificar organizar, producir y revisar textos?, ;conocen la estructura base de los diferentes
tipos de textos académicos exigidos en sistema universitario? Las respuestas deben orientar los

futuros estudios sobre el tema.

2.2 Investigaciones relacionadas con el tema

2.2.1 Estudios nacionales

Ventosilla (2021) en su estudio sobre aula invertida para favorecer el logro de
aprendizaje autobnomo se propuso establecer la medida en que el método en mencion afecta el
dicho aprendizaje en estudiantes universitarios. Se trata de un estudio cuantitativo, aplicado,
con disefio cuasiexperimental. Se trabajé con una muestra de 73 estudiantes, 37 en el grupo de
control y 36 en el grupo experimental. Para la colecta de datos se trabajo con un cuestionario
validado. Concluyd que este método favorece en alto grado el logro de la competencia:

aprendizaje autonomo.

De dicho estudio se toman algunos elementos para la propuesta de las dimensiones de
la wvariable independiente, asimismo permiti6 ampliar las bases tedricas de

la presente investigacion.
Guevara, Condezo, Panez, Saldafia y Villarruel (2020) desarrollaron una investigacion

sobre el aula invertida aplicado a estudiantes universitarios en el contexto de Pandemia con el

propdsito de medir el grado en que el aula invertida afecta el aprendizaje de competencias de
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236 estudiantes universitarios. El trabajo tuvo un enfoque cuantitativo con disefio
cuasiexperimental. Se recolectd informacion mediante una guia de observacién y un
cuestionario como instrumentos. Se concluyd que existe una afectacion positiva del método
en el logro de las competencias de los estudiantes. De este modo se confirmo la efectividad del

uso del método.

Dicha investigacion permitio tener un referente sobre su enfoque cuantitativo y disefio
cuasiexperimental, ademas, tener en cuenta las bases que fundamentan este tipo de estudios

como una investigacion cientifica.

Martinez (2019) desarroll6 un estudio sobre el aula invertida para mejorar el aprendizaje
del idioma inglés con el objetivo de evidenciar en qué medida el uso de dicho método favorece
el aprendizaje de la competencia gramatical de la lengua inglesa en estudiantes universitarios.
Formulé un estudio aplicado, con enfoque cuantitativo, a través de una metodologia
cuasiexperimental, explicativo, con pre y postest. Se utiliz6 una la lista de cotejo, debidamente
validada en términos de confiabilidad y validez. La hipotesis se probd mediante el estadistico
de la T-Student para muestras independientes. Se concluy6 que el método en mencion afecta
positivamente el aprendizaje de la competencia gramatical, con 5% de margen de error, con P-
valor = 0.000 menor al 0,05 de significancia.

Esta tesis permitio a ampliar el conocimiento de la aplicacion del método del aula
invertida en procesos de redaccion y consecuentemente consolidar el desarrollo del marco
tedrico, ya que se utiliza citas de autores claves que explican el modo en que se puede aplicar

el método.

Villar (2015) llevo adelante una tesis sobre un modelo didactico basado en la propuesta
tedrica de Toulmin para mejorar la produccion de textos de tipo argumentativo. EI modelo
utilizaba técnicas como el museo, la tormenta de ideas, trabajo en equipo, juego de roles,
mayéutica socratica, entre otros. Trabajo de enfoque cuantitativo de tipo cuasiexperimental con
pre y postest, con dos grupos: control y experimental. Se concluyo que la aplicacion de las
técnicas en mencion logra afectar de modo significativo la capacidad de redactar textos

argumentativos.
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Del estudio anterior se rescata el desarrollo tedrico de Toulmin sobre la produccion de

textos argumentativos y su sistematizacion para la ensefianza de la argumentacion.

Azurin (2018) desarroll6 una investigacion sobre desarrollo del pensamiento critico y
su impacto en la redaccidn de textos argumentativos con el propésito de medir el grado en que
el pensamiento critico influye en la redaccion de textos argumentativos de estudiantes de
educacion superior universitaria. Fue un estudio cuantitativo de tipo cuasiexperimental con pre
y postest. Se constituyeron dos grupos: uno experimental y otro de control. En el primero se
aplico un programa de pensamiento critico, en el segundo, se desarrollaron las clases mediante
un programa habitual. Culminado el experimento se aplica el postest a ambos grupos. Los
resultados evidenciaron que los estudiantes expuestos al programa de pensamiento critico
lograron un rendimiento superior al del grupo de control, por tanto se concluye que el desarrollo

del pensamiento critico mejora la produccion de textos argumentativos.

Este estudio sirvio de referencia en lo que respecta a su enfoque cuantitativo y disefio
cuasiexperimental, asi como para tener en cuenta las bases que fundamentan este tipo de

estudios como una investigacion cientifica.

Zacarias, Barrios, y Cérdova (2016) en su trabajo sobre el aula invertida para el logro
de competencias de estudiantes del curso de Inglés se propusieron evaluar el impacto de la
aplicacién de un método innovador frente al tradicional. Para ello elaboraron un programa
educativo basado en la metodologia del aula invertida que fue aplicada a los estudiantes de nivel
superior. Se tratd de un estudio de enfoque cuantitativo, cuasiexperimental, con disefio de
preprueba y posprueba a un sélo grupo. Los resultados muestran un incremento importante de

los promedios de sus evaluaciones y después de ser expuestos al método.

El estudio anterior permitié analizar el trabajo con grupo de control y grupo
experimental, asimismo permitio ampliar el marco tedrico del presente estudio, ya que se

identificd autores claves citados.
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2.2.2 Estudios internacionales:

Duran, May, y Ramirez (2017) desarrollaron un estudio sobre el impacto de las practicas
docentes asociadas al aula invertida en el rendimiento académico para evaluar el efecto en el
rendimiento académico como producto de la implementacion del aula invertida como método. El
trabajo tuvo un enfoque cuantitativo y de tipo cuasiexperimental. Se utilizé una prueba aplicada
antes y después de la aplicacion del método para medir el rendimiento académico. Los resultados
mostraron que no se evidencia una variacion significativa del rendimiento académico. No
obstante, se propuso llevar adelante un nuevo estudio para ampliando el tiempo de exposicion de
los estudiantes ante el método.

Este estudio se tomo6 como referente para verificar los procedimientos en la aplicacion
de pre y postest, asimismo se tomaron en cuenta las referencias bibliogréficas para ampliar la
busqueda de los conceptos claves del presente estudio.

Mendafa, Poy, y otros (2017) en su tesis sobre aula invertida y motivaciéon y su
influencia en el rendimiento académico de estudiantes universitarios se propusieron analizar la
medida en que la aplicacion del método del aula invertida contribuye a mejorar la motivacion
y el rendimiento académico. Un estudio de tipo cuantitativo y de tipo experimental en el que
los estudiantes fueron distribuidos aleatoriamente en dos grupos: experimental y control. Se
utilizaron técnicas estadisticas para el contraste de hipdtesis. Los resultados evidenciaron
diferencias importantes entre ambos grupos en cuanto a la motivacién, solo en el caso de

asignaturas obligatorias. No se evidencia mejoras del rendimiento académico.

El estudio anterior permitié analizar el trabajo con grupo de control y grupo
experimental, asimismo permitié ampliar el marco tedrico del presente estudio, ya que se

identificd autores claves citados.

Montenegro y Bolivar (2012) en su tesis sobre produccion de textos argumentativos
escritos se propusieron mejorar de la capacidad de produccidn textual argumentativa mediante
el uso de una metodologia basada en la escritura como proceso, el aprendizaje colaborativo y
la evaluacion formativa. Fue una investigacion cuantitativa de tipo cuasiexperimental. Los
resultados mostraron una mejora significativa de la produccion de textos argumentativos por

parte del grupo experimental. Por ello, se concluyé que la metodologia aplicada de modo

15



sistematico y por un periodo prolongado genera efectos favorables en los niveles de desempefio

de produccion de textos argumentativos.

Esta tesis permitid evaluar la temporalidad de la exposicion ante la variable
independiente. Ya que dicho estudio sefialaba que los periodos prolongados de exposicion ante
un método generan efectos favorables en los niveles de desempefio de produccién de textos

argumentativos.

Ripoll, Chasco, y Azcérate (2013) en su tesis sobre redaccion de textos argumentativos
y estrategias autorreguladas se propusieron verificar la efectividad de las estrategias
autorreguladas como: la préctica guiada, el modelamiento, las autoinstrucciones, Yy otros
recursos didacticos para la mejora de la redaccion de textos argumentativos. Un estudio
cuantitativo de disefio cuasiexperinmental con pre y postest. Se intervino a una muestra de 51
estudiantes (grupo experimental), que fueron comparados con un grupo de 26 estudiantes
(grupo de control). Los resultados evidenciaron que el grupo experimental mejoro
significativamente la redaccion de sus textos argumentativos, en comparacion con el grupo de

control.

Esta tesis permitio a ampliar el conocimiento de la aplicacion del método del aula
invertida en procesos de redaccion y consecuentemente consolidar el desarrollo del marco
tedrico, ya que se utiliza citas de autores claves que explican el modo en que se puede aplicar

el método.

2.3. Estructura teorica y cientifica que sustenta el estudio
2.3.1 La produccion de textos argumentativos
2.3.1.1 La redaccion de textos académicos

La redaccién de textos académicos implica un proceso complejo que se desarrolla en
etapas, en las que se planifica, redacta y revisa su solidez, secuencia y coherencia para lograr
un texto adecuado a sus propdsitos. Su complejidad, segun Roa (2014), se debe a que implica

llevar adelante procesos cognitivos tales como: reflexion, atencion, seleccion, discriminacion,
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jerarquizacion, generalizacion y consolidacion de informacion. Ademas de lo anterior, se debe

incorporar componentes de estructura, de estilo, estéticos y un lenguaje formal especifico.

Debido a esa complejidad, Cassany (2007) propone un abordamiento de la redaccion
desde un enfoque multidimensional del proceso de escritura e incorpora nociones de la
psicologia sociocultural y del cognitivismo. Por otro lado, con el fin de acercar al estudiante a
un tema complejo como la redaccion académica, Camps (2008) propone que toda propuesta
didactica debe partir de la seleccion de actividades de escritura con trasfondo significativo para
el estudiante, esto es, que esté asociado a un tema de su contexto e interés. Asimismo, enfatiza
la necesidad de proporcionar a los estudiantes herramientas que le permitan desarrollar y
evaluar su redaccion. De este modo su proceso de aprendizaje se torna interactivo, formativo y
autonomo. Finalmente, destaca, la importancia de la argumentacion en todos los aspectos de la

actividad humana, de alli que proponga incluirla desde los primeros niveles formativos.

La redaccion de un texto atraviesa minimamente por tres etapas basicas (Roa, 2014). La
planificacidn, la textualizacion y la revision. En la Planificacidn se produce un plan o esquema
provisional que sirve de base y guia durante el proceso de escritura. En esta etapa se precisa
ademas el objetivo del texto, se define el publico objetivo, se realiza la exploracion
bibliogréfica, se seleccionan las fuentes, y se jerarquizan las ideas. En la textualizacién se
desarrolla el esquema planificado y se extienden y sustentan las ideas. En este momento del
proceso de redaccion se pone ejecucion las habilidades tales como: identificacion, anélisis,
sintesis, consolidacion y jerarquizacion de datos e informacion que se incluira en el texto.
Ademas, en esta etapa se pone en juego los conocimientos de la gramatica del idioma en el que
se redacta. Finalmente, la etapa de revision, aqui se relee el texto producido. Se trata de un
proceso de metacognicion en el que se espera que el redactor reflexione criticamente sobre el
contenido y la forma de su escritura. Luego se procede a reescribir y pulir el texto (Morles,
2003)

2.3.1.2 La argumentacion

Perelman y Olbrechts—Tyteca (1989) definieron argumentacion como la accion de
«provocar o aumentar la adhesion de las personas a las tesis; presentadas para su

asentimiento» (p. k34).
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Para Toulmin (1958) un argumento constituye un sistema complejo y estructurado de
datos o evidencias denominadas grounds que permiten llegar a una conclusién o tesis
denominada claim. La contundencia y claridad de la movilizacion de los grounds hacia el
claim demostrara cuan efectivo ha resultado la argumentacion. A esta secuencia se incorporan
algunos elementos de apoyo: “garantia”, “respaldo”, “cualificador modal” y “reserva”. Véase
la estructura y un ejemplo:

Figura 01:

Estructura de un argumento: Modelo Toulmin. Adaptado de Mercado (2016)

Por tanto Cualificador
Evidencia Modal

Porque
A menos que
Garantia
Dado que Reserva
Respaldo

Figura 02:
Ejemplo de la estructura de un argumento adaptado de Mercado, J (2016)

Veamos un ejemplo préactico:

Caleb tiene Por tanto Definitivamente Caleb tiene
il
fiebre una infeccion
Porque
) A menos que
Generalmente las fiebres q
son causadas por procesos
. . v
infecciosos
. J )
1 Dado que Presente agotamiento por
calor, tenga una enfermedad
) ) .
Segun los manuales MSD inflamatoria, o sea producto
la causa mas probable de de la vacuna que le aplicaron.
fiebre es una infeccion
J
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La argumentacion es entonces un acto discursivo, oral o escrito que pretende demostrar
un hecho, defender una opinién, convencer, persuadir y lograr la adherencia de su auditorio o
destinatario sobre un determinado tema, punto de vita o suceso. O en su defecto disuadir, es
decir convencer con razones a alguien o a un grupo de modificar su opinion y lograr que se

ponga del lado del punto de vista que defiende (Diaz, 2009).

Sin embargo, no se trata de persuadir o disuadir utilizando cualquier mecanismo
argumentativo, que podria ser incluso pseudoargumentativo. La argumentacion debe anclarse
en criterios racionales. En ese sentido Araya y Roing (2014) consideran que para cumplir el
proposito argumentativo es necesaria formular proposiciones encadenadas légica vy
coherentemente, para lo cual es necesario respetar la estructura propia de un texto
argumentativo y evitar las falacias 0 pseudoargumentos. Marimon (2006) remarca en esta
misma linea de razonamiento que para conseguir su objetivo perlocutivo el productor del
texto argumentativo debe reunir argumentos basados en pruebas y razonamientos que den
credibilidad al discurso y presentarlos de modo coherente y ordenado. Entendiendo por
razonamiento a un proceso mental que interrelaciona ideas de modo ldgico para sustentar o

justificar una tesis.

2.3.1.3 El texto argumentativo escrito

En el marco de la Linguistica Textual, Adam (1992) formula la siguiente tipologia del
discurso: texto conversacional, texto narrativo, texto descriptivo, texto explicativo, texto
argumentativo. Segln este autor es mas preciso hablar de secuencias textuales que de tipos
textuales, ya el texto debe ser comprendido como un sistema jerarquico complejo que
contiene secuencias de tipos textuales diferentes. Desde esta propuesta, se precisa, por ejemplo,
gue no existen textos netamente argumentativos, lo que existe son textos argumentativos en los
que predomina una secuencia de proposiciones argumentativas acompafada de secuencias

explicativas, descriptivas, entre otras.

El Diccionario CVC (2008) define al texto argumentativo del siguiente modo:
“Un texto argumentativo es aquel que tiene como fin o bien persuadir al destinatario del punto
de vista que se tiene sobre un asunto, o bien convencerlo de la falsedad de una opinion previa

(refutacion), para lo cual le aporta determinadas razones.”
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En este tipo de textos la intencion comunicativa del emisor es ofrecer su vision particular
sobre un tema especifico y controversial; suele generar adhesiones cuando se emplea
generalizaciones, ejemplos, comparaciones Yy definiciones que aumentan el grado de
compenetracion con la postura del autor del texto. Se apela al uso de la exposicion de datos; es
decir utiliza rasgos propios del texto expositivo, pero da prioridad a la argumentacion, por tanto,
no se afecta en su tipologia. Este tipo de texto en muchos casos emplea argumentos afectivos o
emotivos, con el proposito de apelar al sentimiento de las personas y las sociedades (Lovon,
2016).

El texto argumentativo es usado en: textos cientificos, filosoficos, literarios, ensayos
oratoria juridica y politica, textos periodisticos de opinién, entre otros. Por ejemplo: la
argumentacion es predominante en los articulos de opinion de los diarios, en los textos legales
tales como: la sentencia 0 la demanda, y en textos académicos como los articulos de

investigacion.
2.3.1.4 La estructura del texto argumentativo

Al igual que cualquier otro tipo de texto, el argumentativo puede ser formulado a partir
de una estructura basica, a saber, introduccidn, desarrollo y cierre. Estas a su vez presentan una

estructura propia.

e Introduccion
- contextualizacion
- controversia (razon a favor y en contra mas fuertes)
- tesis.

e Desarrollo:

- Argumento o contraargumento. En el primer caso, presentan una idea principal e ideas
de apoyo, que también se conocen como premisas; el segundo, requieren la formulacién
del argumento contrario y los argumentos propios.

- Remate
e Cierre:

- Reiteracion de la tesis

- Recapitulacion de los argumentos
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- Recomendaciones, propuestas de solucion o predicciones

Reid (2000) propone hasta tres planes organizacionales para redactar textos argumentativos.

Plan organizacional “A”

Parrafo 1: Es el parrafo introductorio en el que se formula y desarrolla la tesis

Parrafo 2: Desarrolla el primer argumento, por tanto se recomienda que sea el menos
contundente.

Parrafo 3: Desarrolla un argumento de mayor jerarquia que el anterior a favor de la tesis.
Parrafo 4: Desarrolla un contraargumento seguido de la refutacion

Parrafo 5: Desarrolla el argumento méas contundente, asi como el contraargumento y la
refutacion respectiva.

Parrafo 6: Se concluye de modo sintético lo expuesto y se formulan recomendaciones,
propuestas de soluciones o predicciones.

Asimismo, en este plan se recomienda un péarrafo de fondo (opcional) que luego de la
introduccién exponga informacion que permita accionar los conocimientos anteriores

del tema.

En el plan organizacional “B”

Parrafo 1: Es el parrafo introductorio en el que se formula y desarrolla la tesis

Parrafo 2: Desarrolla un contraargumento seguido de la refutacion

Parrafo 3: Desarrolla el primer argumento, por tanto se recomienda que sea el menos
contundente.

Parrafo 4: Desarrolla un argumento de mayor jerarquia que el anterior a favor de la tesis.
Parrafo 5: Desarrolla el argumento mas contundente, asi como el contraargumento y la
refutacion respectiva.

Parrafo 6: Se concluye de modo sintético lo expuesto y se formulan recomendaciones,

propuestas de soluciones o predicciones.

Al igual que en el plan anterior resulta opcional un parrafo de fondo que luego de la introduccion

exponga informacion que permita accionar los conocimientos anteriores del tema.
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Plan organizacional “C”

Parrafo 1: Desarrolla el parrafo introductorio que formula y expone la tesis

Parrafo 2: Formula el contraargumento inicial seguido de la refutacion y del argumento
inicial, que sera el menos contundente para refutar.

Parrafo 3: Desarrolla el segundo contraargumento, luego lo refuta y expone el
argumento fuerte para refutarlo.

Parrafo 4: Inicia con otro contraargumento, luego, lo refuta seguido del argumento mas
fuerte.

Parrafo 5: Expresa la conclusion, mediante un breve resumen o sintesis, luego se

proponen recomendaciones, soluciones o predicciones.

Es necesario realizar adaptacion de estos planes de acuerdo con los objetivos de
aprendizaje. De este modo el nivel de complejidad de un texto argumentativo, asi como su
extension se adaptard en funcion de cémo se haya propuesto desarrollar esta competencia
durante todo el desarrollo del plan de estudios.

En el caso particular de la presente investigacion por tratarse de estudiantes de una

carrera de Derecho, se propone un plan adaptado con la siguiente secuencia:

Parrafo 1. Constituye el parrafo introductorio que expone informacion que permita
accionar los saberes previos, plantea la controversia, frasea los argumentos a favor y en
contra mas fuertes, y culmina con la tesis.

Parrafo 2: Desarrolla el primer argumento, que no es el de mayor jerarquia, a través de
alguna de las técnicas argumentativas.

Parrafo 3: Desarrolla un contraargumento, luego, se expresa la refutacion seguida del
argumento de mayor contundencia para rechazar el argumento contrario.

Parrafo 4. Expresa la conclusion, mediante un breve resumen o sintesis, luego se

proponen recomendaciones, soluciones o predicciones.
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2.3.1.5 Técnicas argumentativas

Lovdn (2016) precisa las definiciones de cuatro técnicas argumentativas:

Argumentacion por definicion: sirve para aclarar términos o ideas. Se procede a

redactar el argumento seguido de la definicidn, y mediante esta se construye el sustento debido.

Esta técnica es utilizada con el propoésito de explicar con precision las caracteristicas y
diferencias especificas del tema o concepto que es materia de argumentacion. Se trata de utilizar
las definiciones especificas y precisas que brindaran soporte a nuestra argumentacion. Por esta
razén se puede utilizar esta técnica en tanto existan definiciones distintas para un mismo
concepto.

Para ilustrar esta técnica se brinda el siguiente ejemplo. En un debate sobre el
matrimonio homosexual se puede arguir una posicién en contra haciendo uso de la definicién
del Diccionario de la Real Academia Espafola, que dice en su primera entrada del término
“matrimonio” dice:
Unidn de hombre y mujer, concertada mediante ciertos ritos o formalidadeslegales, para estab
lecer y mantener una comunidad de vida e intereses”. Ahora bien, también se podria sustentar
a favor mediante la definicion que aparece en la segunda entrada del mismo término: “En
determinadas legislaciones, unién de dos personas del mismo sexo, concertada mediante ciertos

ritos o formalidades legales, para establecer y mantener una comunidad de vida e intereses.

Argumento practico: Perelman y Olbrechts-Tyteca (1989) definen este argumento asi:
“Llamamos argumento pragmatico a aquel que permite apreciar un acto o un acontecimiento
con arreglo a sus consecuencias favorables o desfavorables” (p. 409). Es decir, permite
entrelazar cadenas de causas y consecuencias. La idea es validar la causa a través de los

efectos. A este tipo de argumentacion se le conoce también como argumento practico o causal.

Para comprender como se formula un argumento pragmatico, se propone el siguiente ejemplo:

Tema: Autocultivo y cultivo asociativo de cannabis medicinal en el Peru

Postura: Se deberia aprobar la propuesta de Ley sobre autocultivo y cultivo asociativo de
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cannabis medicinal en el Peru.

Razon: Su distribucidn esté restringida laboratorios carentes de licencia de siembra, y se
puede acceder a ella solo en tres farmacias de Lima.

Respaldo 1: Los pacientes de todo el Peru tendrian la posibilidad de acceder con mayor
facilidad y a menores costos a las dosis requeridas.

Respaldo 2: Los pacientes no tendrian que recurrir a los mercados paralelos e ilegales para
adquirir su dosis y de ese modo se reduciria este mercado.

La redaccién de un argumento pragmatico, se inicia con los efectos particulares para
luego precisar el efecto general; es decir, se redactan primero los respaldos y luego la razén
(Torres, Navarro y Gomez 2016). El ejemplo anterior quedaria redactado del siguiente modo:
En el Peru se ha puesto en debate una propuesta legislativa Autocultivo y cultivo asociativo de
cannabis medicinal en el Pera. Al respecto, considero que deberia aprobar la propuesta de Ley
sobre autocultivo y cultivo asociativo de cannabis medicinal en el Per(, debido a que, de este
modo los pacientes de todo el Peru tendrian la posibilidad de acceder con mayor facilidad y a
menores costos a sus dosis requeridas. Asimismo, los pacientes no tendrian que recurrir a los
mercados paralelos e ilegales para adquirir su dosis favoreciendo de este modo este mercado.
En consecuencia: Su distribucién ya no estaria esta restringida laboratorios carentes de licencia
de siembra, y se puede acceder a ella solo en tres farmacias de Lima.

Argumento por generalizacion: Esta estrategia permite expresar una conclusion
general con base en algunos hechos concretos, que presentan caracteristicas similares que
posibilitan generalizar de modo coherente y valido. Se registran dos 0 mas hechos que permitan

luego formular una conclusion general.

Esta estrategia argumentativa se utiliza cuando se conoce una serie de casos y resultados
y queremos generar la regla que los correlaciona. Se trata pues de formular una premisa general
con base en el andlisis un nimero limitado de supuestos, de modo que la conclusion
adecuadamente elaborada podrd ser mas o menos probable, pero en ningln caso sera
infaliblemente verdadera. Es decir, se trata de realizar generalizaciones con una expresion de

probabilidad y razonabilidad.

24



Sin embargo, se debe cuidar de no caer en la falacia de generalizacién precipitada, la
cual implica formular una generalizacion a partir de un solo caso, un ejemplo demasiado
pequefio o especifico para ser representativo. Una generalizacion apresurada generara una

induccidn errénea y por tanto a una conclusion con la misma caracteristica.

Contraargumentacion: Esta estrategia permite exponer el argumento propio en
oposicion al argumento sostenido por otros, esto es, el que se refutara. La contraargumentacion

se redacta normalmente luego del argumento contrario.

La contraargumentacién es indispensable en un texto argumentativo, ya que es
necesario tener en consideraciéon los argumentos probables de la contraparte
(contraargumentos) a fin de estar listos para refutarlos. EIl uso del contraargumento permite
verificar que se ha profundizado en el conocimiento del tema en controversia. Esta técnica cobra
importancia en la argumentacién escrita, ya que no existe interaccion presencial que permita
debilitar o contradecir las ideas del oponente. Por tanto, es clave que el escritor contemple la
mayor parte de los argumentos probables en contra y mediante el uso de datos y evidencia,
ejemplos, casos, entre otros (Reid, 2000).

Véase un ejemplo de esta técnica argumentativa bajo el tema controversial del
calentamiento global:

Hay quienes afirman, respecto al calentamiento global, que los valores de las
mediciones actuales de la temperatura de la tierra presentan de errores, debido a que gran parte
de la informacion se obtiene de estaciones meteoroldgicas de naturaleza superficial (Argumento
Contrario). Sin embargo, dicha afirmacion no resulta ser del todo cierta, el calentamiento de la
tierra es una realidad, ya que las evidencias y mediciones de la temperatura no provienen
Unicamente de las estaciones en mencion, sino de aquellas realizadas a los océanos, junto con
la disminucion de los glaciares y la modificacion en el patron de las estaciones
(Contraargumento). En su conjunto estas mediciones confirman los resultados proporcionados

por las estaciones meteoroldgicas superficiales (Remate).

Y en ese mismo tema adn es posible seguir manejando una linea contraargumentativa,

veamos:
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Ahora bien, hay otros que afirman que la temperatura de la tierra iba en alza pero ya se
detuvo, ya que hace méas de una década que el registro meteoroldgico no obtiene nuevos signos
de calentamiento (Argumento Contrario). Sin embargo, dicha posicion no es concluyente, ya
que durante la ultima década se presentaron dos fenomenos meteoroldgicos, el “fenémeno del

nifio” y el “fendmeno de la nifa” que ponen en cuestion las mediciones realizadas.

2.3.2 Metodologia de aprendizaje: el aula invertida

2.3.2.1 Antecedentes

El aula invertida es un método desarrollado por Jonathan Bergmann y Aaron Sams,
profesores de Quimica en el instituto Woodland Park en Colorado, Estados Unidos. Ellos
afrontaron una situacién particular que los llevé a desarrollar este nuevo enfoque pedagdgico.
Se dieron cuenta que como docentes de una escuela rural, en la que muchos estudiantes perdian
sus clases debido a la practica de actividades extracurriculares, a las demoras del viaje debido
a los largos desplazamientos desde sus hogares, asi como de otras actividades propias de la vida
del campo. Sin embargo se evidenciaba el esmero de los estudiantes por aprender y comprender
los temas de clase. Es en este contexto que desarrollan una metodologia que les permitiria
afrontar con éxito las dificultades sefialadas. Su propuesta se dio a conocer a través de su libro
“Flip Your Classroom. Reach Every Student in Every Class Every Day” (Invierte tu clase.
Llegar a cada estudiante en cada clase cada dia) publicado el 2012. Aunque los inicios de su

experimentacién educativa con el método datan de los afios 2007 y 2008.

Este escenario, descrito por Bergmann y Sam (2012), es comun en muchos paises, y
alcanza también a las grandes ciudades. En estas los estudiantes gastan un alto nimero de horas
en sus desplazamientos a sus centros de estudios; ademas, comparten su quehacer académico

con otras labores como: el trabajo, la carga familiar, las actividades deportivas, u otros estudios.

Otro grupo que veria favorable el desarrollo de este método son los estudiantes con

dificultades de aprendizaje, pero que realmente quieren aprender, sin embargo se retrasan en su
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aprendizaje debido a que el docente tiene un ritmo o estilo de ensefianza que no conecta con su

estilo de aprendizaje.

Bergmann y Sams (2014) rememoran el momento clave del surgimiento de su propuesta

pedagdgica a partir de una sencilla observacion:

El momento en que los estudiantes necesitan que esté fisicamente presente con ellos es
cuando se atascan en un tema y necesitan mi ayuda personal. No me necesitan en el aula
con ellos para darles contenidos; los contenidos lo pueden recibir por su cuenta. ;Qué
pasaria si grabaramos todas nuestras exposiciones, los estudiantes vieran el video como
‘tarea’ y luego dedicaramos todo el tiempo de la clase a ayudarlos con los conceptos

que no entienden? (p.17, 18).

Los resultados no se hicieron esperar, la eficacia de este método fue notorio y los
resultados observables en el corto plazo. Bergman y Sams se dieron cuenta que disponian de
un mayor espacio de tiempo para las actividades practicas de laboratorio y para resolver
problemas en clase. Solo bajo este método lograron terminar por primera vez en sus carreras
todas las actividades programadas en el silabo. Los estudiantes también terminaban todas sus
actividades e incluso les quedaba un margen de tiempo. De este modo se dieron cuenta de que

el método funcionaba.
En la Universidad de la Rioja, Santiago, R., especialista sobre el tema de aula invertida,

publicé los resultados de una encuesta aplicada a 3000 estudiantes sobre su percepcién del
método del aula invertida.
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Figura 03.

La percepcion del estudiante sobre el Aula Invertida. Tomado de The flipped classroom.

Percepcion del Estudiante sobre el Flipped Learning
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W otros comparativos de clase

Tomada de: http://www.theflippedclassroom.es/redum/agenda/presentacion-conferencia/

En el 2014, la FLN, Flipped Learning Network, una asociacion sin fines de lucro

integrada por educadores que promueven el aula invertida, modificaron el término Flipped

Classroom (Aula invertida) a Flipped Learning (Aprendizaje invertido). Aungue consideraban

gue ambas expresiones son correctas, la segunda les resulta mas pertinente debido que se podia

transmitir una idea errénea de que la esencia del método radicaba en el espacio mas que en

el

proceso de aprendizaje propiamente (Retamoso, 2016). Sin embargo, para fines de este estudio

se mantendra el término original en su traduccion mas difundida, aula invertida.
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2.3.2.2 Definicion

El aula invertida es un metodo implica transferir fuera del aula a determinadas
actividades y procesos de aprendizaje con el propoésito de utilizar eficazmente el tiempo de clase
para desarrollar niveles superiores de aprendizaje, asi como la construccion de conocimientos

in situ bajo el esquema del trabajo colaborativo y la guia docente (Bergmann y Sams, 2012).

Tourdn y Santiago (2014) sefialan que el aula invertida es un método integral que
permite liberar el tiempo de clase para fomentar la participacion activa de los estudiantes
mediante la interrogacion didactica, debate y actividades dirigidas que promuevan la

indagacion, organizacion y aplicacion de ideas.

La FLN (2014) propuso una definicion de aula invertida, en la que precisaba que se
trataba de una metodologia en la que la parte instructiva o tedrica que normalmente es
desarrollada de modo expositivo en el aula se desplace de la dimensidn de aprendizaje grupal a
la dimensidn individual, para que el espacio grupal se convierta en un escenario de aprendizaje

interactivo bajo la guia y orientacion permanente del docente.

En sintesis, el aula invertida es un método de ensefianza-aprendizaje activo, ya que
focaliza su atencidn en el quehacer del estudiante y no en la exposicion docente. Este método
hace uso de las potencialidades de las TIC para presentar de modo dinamico y atractivo el
contenido tedrico, a fin de que estos sean estudiados anteladamente. El aula se convierte en un
espacio para desarrollar la discusion, poner en mayor complejidad a través del trabajo en equipo

y la orientacion permanente del docente (Retamoso, 2016).

2.3.2.3. Pilares del aula invertida

Propiciar un ambiente flexible
Los ambientes permiten variaciones y reordenamientos en su equipamiento de acuerdo
a las necesidades de la sesion de aprendizaje, sea que se trabaje en equipo o de modo

independiente. Cabe sefialar que la flexibilidad no solo se da en el ambiente fisico y el

29



equipamiento sino en las expectativas, necesidades, tiempos que requieren los estudiantes para

aprender.

Desarrollar una cultura de aprendizaje

Este pilar implica que el docente venza lo que Finkel (2008) denomino el “sindrome de
Atlas”, esto es, aquella actitud del docente de querer asumir la total responsabilidad del éxito
del proceso de ensefianza- aprendizaje. Al lograrlo, el docente vence la cultura de aprendizaje
arraigada en la ensefianza tradicional y pasa a poner el en centro al estudiante, por tanto, a

hacerlo parcialmente responsable de sus procesos de aprendizaje.

Disefar contenido intencional

Este pilar postula el uso de actividades que propicien el interés de los estudiantes a partir
del analisis de los intereses de los estudiantes, esto a fin de optimizar el tiempo de clase para
propiciar la aplicacion de técnicas y dindmicas de aprendizaje activas y participativas. Una vez
desarrolladas las actividades, es preciso recibir la retroalimentacion de los estudiantes, ya que

proveeran de ideas pertinentes que ayuden a que el proximo material sea ain mas efectivo.

Contar con profesionales docentes comprometidos

La responsabilidad y el compromiso de los educadores es fundamental para la
efectividad de este método, ya que estos deben dominar no solo los contenidos de su materia o
asignatura que les permita brindar informacidn relevante y precisa a sus estudiantes, sino que
deben ser capaces de reflexionar sobre su quehacer pedagdgico, de interactuar sinérgicamente
en equipos de trabajo, aceptar la critica y permitir ciertos niveles de desorden controlado
(Tourdn, Santiago y Diez, 2014). Como se desprende de lo anterior el enfoque exige de los
docentes vocacion auténtica, ademas de un alto sentido de responsabilidad y compromiso.

Gardufio (2015) lo describe con toda precision:

Se necesita de un docente apasionado, motivador, inspirador (...) nuestros docentes mas
entrafiables, los que a nivel personal dejaron huella, regularmente son aquéllos que
lograban “contagiar” su entusiasmo y amor por la materia que impartian, aquéllos que
no solamente estaban preparados, también estaban comprometidos con sus estudiantes

y nos hacian querer mejorar (s/p).
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El profesionalismo no lo insta a lucirse y ser el centro del proceso de E-A, por el
contrario lo lleva a asumir una posicion que reduce su visibilidad y resalta el protagonismo del

estudiante.
2.3.2.4 El aula invertiday las TIC

Retamoso (2016) precisa algunas de las herramientas de las que se vale el aula invertida:

¢ Los videos son recursos que favorecen la comprension y asimilacion de informacion
en tanto que captan facilmente la atencion.

e Los textos constituyen un material que permiten el logro de los aprendizajes de alli
que se ponga a disposicion total y permanente de los estudiantes.

e Las presentaciones son un recurso con alto potencial de favorecimiento del

aprendizaje en tanto integran video, imagenes, textos, enlaces, entre otros.

e Los organizadores visuales sintetizan y jerarquizan las ideas principales de la clase.

A continuacion, se presenta un grafico que permite observar las multiples posibilidades
que tiene un docente a su alcance para presentar los contenidos digitales, asi como para

interactuar con sus estudiantes antes, durante y después de las sesiones de aprendizaje.
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Figura 04:
Herramientas para aplicar el aula invertida.
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2.3.2.5 El rol del docente

En la metodologia del aula invertida el docente es un facilitador de la asignatura en
desarrollo, porque debe identificar, planificar, organizar y crear contenidos pertinentes; en un
organizador y orientador de las actividades de ensefianza-aprendizaje, que brinda los insumos,
herramientas y el soporte esencial a fin de que los alumnos logren los objetivos de aprendizaje
de acuerdo a sus estilos, ritmos y necesidades propias. Como afirma Garralon, M. (2017)
“Somos como el GPS redireccionamos siempre que sea necesario pero lo importante es que

lleguen al destino que queremos, cada uno es posible que llegue por una carretera distinta”.
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Los docentes cumplen su roles especificos en cada una de las etapas del proceso de E-

A (Bergmann y Sams, 2012; Retamoso, 2016, Touron y Santiago, 2015)

Antes de la clase

e Detectar el potencial de los estudiantes, sus habilidades y estrategias de aprendizaje, asi
como su capacidad de trabajo en equipo.

e Disefia anticipadamente actividades diversas y enriquecidas tomando en cuenta el
contexto del estudiante, con proyeccion a que despierten su intereés.

e Anticipa probables dificultades de aprendizaje y formula estrategias para superarlas.

Durante la clase

e Fomenta el trabajo colaborativo de manera sistematica y eficaz.

e Incentiva el aprendizaje por descubrimiento para el afianzamiento de los aprendizajes.

e Promueve principalmente la motivacion intrinseca, ya que les ayudara a hacer las cosas
por si mismos.

e Identifica las dificultades que presentan los estudiantes y utiliza estrategias para ayudar
al estudiante a superarlas.

e EIl docente afianza el aprendizaje a través de microlecciones y retroalimentacion
constante.

e Formula explicaciones complementarias y proporciona recursos adicionales.

Después de la clase

e Proporciona retroalimentacion periddica

e Establece espacios para tutoria individual con el proposito de constatar el progreso en
logro de aprendizaje.

e Motiva regularmente y establece un sistema de avisos y recordatorios para el
cumplimiento de las tareas durante todo el desarrollo del curso.

e Se apoya para la comunicacion y para la presentacion de contenidos en las TIC, usa el

correo electronico, aula virtual, redes sociales, entre otros.
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Este método evita explicaciones intrascendentes del docente, ya que se pone al alcance

de los estudiantes informacion sustancial, precisa y pertinente a través de infografias, videos,

presentaciones, imagenes, textos, etc. Las clases optimizan los tiempos para la puesta en

practica de los aprendizajes de mayor complejidad (Garralon, 2017).

2.3.2.6 El rol del estudiante

Bajo este nuevo enfoque el principal responsable de su aprendizaje y por tanto

desempefia un rol activo en su educacion. Rol que puede desagregarse segun los momentos de

la clase:

Antes de la clase

Se familiariza anteladamente con los contenidos de la clase haciendo uso de los recursos
tecnolégicos.

Los estudiantes tienen acceso permanente un paguete de contenidos selectos y
debidamente organizados y acompariados de preguntas orientadoras y de control.

Los estudiantes tienen en su acercamiento al material formulan preguntas significativas.

Durante la clase

Formulan preguntas especificas pertinentes que les permiten absolver sus dudas y
redirigir su aprendizaje.

Siguen las recomendaciones proporcionadas por el docente,

Analizan, evaltan y crean sobre los contenidos revisados previamente

Deciden quién integrara su equipo para el trabajo colaborativo y realizan las actividades
con sus pares para profundizar sus conocimientos.

Participa activamente, preguntando, practicando, desarrollando, resolviendo vy

trabajando en equipo.
Despues de la clase

Exploran material complementario para reforzar sus aprendizajes

Completan las actividades fuera de la clase.

34


https://www.theflippedclassroom.es/author/menchugarralon/

2.3.2.7 Ventajas para el estudiante

A continuacion, se describen las ventajas de mayor relevancia:

Personalizacion: se respeta los ritmos de aprendizaje al darle al estudiante el acceso
permanente al material de clase.

Motivacion: mejora la actitud del estudiante hacia el proceso aprendizaje al ser un
formato atractivo debido al uso de las TIC.

Colaboracién: permite incrementar la interaccion para la resolucion de problemas de
modo interactivo y creativo a través del trabajo en equipos. Esto gracias a que el docente
cuenta con mayor tiempo para crear las condiciones necesarias.

Competencia digital: consigue perfeccionar el dominio de las herramientas
tecnoldgicas, ya que los estudiantes hacen uso continuo de las TIC.

Optimizacion del tiempo: mejora el aprovechamiento del tiempo, ya que traslada las
actividades basicas son trasladadas fuera del aula y el docente cuenta con mayor tiempo
para las tareas mas complejas.

Autonomia personal: permite el empoderamiento del estudiante para planear y organizar
sus actividades; de ese modo aprende a aprender y favorece la autonomia y compromiso

porque se hace corresponsable de su aprendizaje.

2.3.2.8 Beneficios para el docente

Los beneficios para los docentes que optan por aplicar esta metodologia los beneficios

son significativos (Merla, Yafiez, 2016; Bergmann y Sams, 2012; Posada, 2017). A

continuacion se mencionan los cinco beneficios principales:

Competencia Digital: fomenta la familiarizacion con procedimientos tales como:

edicion, publicacion y difusion de videos, animaciones, presentaciones, podcasts, etc. esto

resulta motivador para el estudiante, debido a su manejo delos medios tecnolégicos.
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Motivacion: fomenta el desarrollo de la creatividad e imaginacion para la construccion

de material y contenido online.

Atencion a la diversidad: permite disponer mayor tiempo para identificar diferencias de
aprendizaje reales entre los estudiantes asi como sus ritmos o estilos propios, en consecuencia,

permite atenderlos de forma mas personalizada.

Optimizacion del tiempo: permite disponer de mayor tiempo en clase para centrarse en
las actividades que realmente desarrollan las competencias de los estudiantes. Es decir, permite
utilizar el tiempo en aula para poner en préctica el saber hacer e identificar obstaculos

potenciales del aprendizaje.

Mejora el clima del aula: al convertirse el aula en un espacio de interaccién y trabajo

colaborativo la relacion docente estudiante y estudiante-estudiante mejora significativamente.

2.3.2.9 Desventajas

Aun cuando los beneficios y ventajas son mdltiples es preciso sefialar que como
cualquier otra metodologia puede presentar desventajas que el docente debe gestionar
adecuadamente para evitar un impacto negativo (Albaladejo 2016, Corpeducar, 2017).

Entre ellas se pueden mencionar las siguientes:

e Los requerimientos de equipos y conexion a internet puede suponer un problema para
los estudiantes, ya que las condiciones socioecondmicas de los estudiantes son
variables. Mientras unos pueden contar con mas de un equipo y conexion de alta
velocidad, hay quienes solo cuentan con sus celulares y una conexion limitada de
Internet.

e El éxito exige el involucramiento de los estudiantes, ya que, si no revisan y estudian
previamente los materiales, no se puede explotar el potencial del método. Esta dificultad
se puede complicar si no se controla el miedo escénico, ya que ni estudiantes ni docentes
tienen el habito de grabarse en video, ya que pone en evidencia limitaciones
comunicacionales.

e Implica mucho mas trabajo para docente y estudiante, ya que exige la realizacion de

actividades adicionales al trabajo presencial. Lo que conlleva un sobreesfuerzo, se
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requiere mayor tiempo en buscar recursos, preparar actividades y evaluaciones
pertinentes.

e Lograr que todos los estudiantes desarrollen un aprendizaje autdnomo de modo
uniforme y en los mismos tiempos es complejo. Sin embargo, es posible acercarse a
dicho ideal. Para ello es preciso entender que cada estudiante tiene un ritmo y un estilo
de aprendizaje definidos. Por tanto, si el docente no activa la motivacion intrinseca del

estudiantes, este no sentira logrard realizar un trabajo autonomo efectivo.

Las desventajas expuestas no tienen el proposito de desanimar la aplicacion del método,
Sino, por el contrario, lograr un mejor control de los factores que podrian afectar su aplicacion.
Ademas, se trata de transparentar un método que no hizo su aparicion para ser superior a los ya
existentes, sino para coexistir con los demas y ser una opcién adicional o complementaria. Y
como todo método, para ser aplicado, debera evaluarse su aplicacion en funcion de los objetivos
0 logros de aprendizaje de la asignatura.

Por lo tanto, debe hacerse un uso apropiado del método, es decir su aplicacion debe ser

intencional y medida.

2.3.2.10 Limitaciones

Multiples estudios demuestran la efectividad y los beneficios de este método. Sin
embargo la literatura también muestra que en ocasiones los resultados no fueron tan favorables
como se esperaba (Martinez-Jiménez, Ruiz Jiménez, 2020, Davies y Ball, 2013). Por lo tanto,
no puede afirmarse categoricamente que este método es siempre efectivo. Los estudios sobre el
método que analizan la efectividad del aprendizaje se estan incrementando significativamente
y sin duda permitiran identificar con mayor precisién las condiciones y los factores que mejoran
sus posibilidades de éxito (Lundin, Bergviken, Hillman, Lantz-Andersson, 2018; O'Flaherty y
Craig, 2015).
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2.3.2.11 Fases del proceso ensefianza-aprendizaje

Toda metodologia implica una secuencia didactica, es decir, un “conjuntos articulados
de actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el logro
de determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos” (Tobon, Pimienta y
Garcia, 2010, p. 20).

Antes de la clase

Creacion de material: el docente selecciona o crea el material pertinente, tales como:
videos, podcast, infografias, presentaciones, audios, textos selectos, etc. Se recomienda que los
videos, no excedan los 10 minutos; ya que los estudiantes prefieren videos cortos a largos
(Sanchez-Rodriguez, et al 2017).

Consulta de material: a fin de que el estudiante se familiarice con términos y hechos y

se introduzca los conceptos principales el material debe estar accesible de modo permanente.

Actividades de comprensidn: se formulan cuestionarios con preguntas de control para
identificar el nivel de familiarizacién con el material, los niveles de comprension y la

profundizacion del tema.

Autoevaluacion: permite al estudiante evaluarse y medir su nivel de aprehensién de los

conceptos claves desarrollados en el material de clase.
Durante la clase

Inicia indagando sobre ideas previas y provocando recuerdos. Motiva para nuevo

aprendizaje y establece enlaces y formula cuestiones.

Actividades de seguimiento: En este momento de la clase el docente se centra en los
aprendizajes mas complejos y profundiza en ellos. Para esta etapa ya el docente identifico
cuales son los errores o las distorsiones en la primera etapa de la construccion de sus
aprendizajes, por tanto luego de una breve retroalimentacion procede a llevar adelante
actividades en equipos pequefios. Segun CTE (2013) estas actividades pueden ser: la resolucion

de problemas, el debate, el analisis de casos, investigacion guiada, proyectos, talleres,
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simulaciones, juego de roles, revision de textos por pares, mesas redondas, paneles, simposios,
etc. Luego se lleva los resultados al pleno de la clase y se genera una sintesis global y se asegura
el aprendizaje.

Autoevaluacion de cierre: Este tipo de evaluacion permite al estudiante ser consciente de la
medida en que esta logrando los aprendizajes en cada clase. No se trata de que solo el docente
conozca como va el estudiante en sus niveles de logro. Parte de lograr la autonomia del
estudiante es hacerlo coparticipe de los procesos de evaluacion. Se puede asignar un valor
referencial a dicha autoevaluacion a fin de evitar distorsiones en las calificaciones (Hernandez,
2017).

2.3.2.12 La satisfaccion de los estudiantes

El método del aula invertida brinda a los estudiantes las condiciones para que
desarrollen un pensamiento critico y auténomo. Asimismo, se ha evidenciado la mejora de sus
propios procesos de aprendizaje gracias a la interaccion colaborativa con los compafieros
(Martinez-Jiménez, Ruiz Jiménez, 2020). Estos beneficios son percibidos por los estudiantes,
quienes manifiestan su satisfaccion con el método, ya que sefialan que este método, ademas de

su rendimiento ha mejorado su compromiso y su motivacion (Lopes y Soares, 2018).

Existen estudios como el realizado en la Universidad de Jaén (Esparfia) durante los afios
2018-2019 que se propusieron probar ademas de la efectividad del método, identificar el nivel
de satisfaccion de los estudiantes con el método. Los resultados muestran que una opinion
general positiva sobre la metodologia del aula invertida. Lo que mas satisfaccion les genera es
que tienen mayores oportunidades de realizar actividades en aula y mantener una evaluacion y
retroalimentacion permanente a lo largo del semestre. Algo que no ocurre en la metodologia
tradicional, ya que la mayor parte de la actividad practica queda inconclusa y se programa como
una tarea fuera del aula, y mayormente la revision de las mismas no se acompafia con la debida

retroalimentacion.

En sintesis, se puede concluir afirmando lo siguiente: el método del aula invertida es
una propuesta pedagogica que integra e interrelaciona componentes tecnoldgicos y educativos,

y se constituye asi en un reto para los docentes que hacen de su razon de ser el que el estudiante
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aprenda de modo activo, significativo y motivador, y ademas que sea capaz de ir construyendo

su propio conocimiento durante el proceso de aprendizaje.

Como todo método no tiene una receta, un solo manual o guia Unica que establezca el
procedimiento para implementarlo. En funcion de las particularidades del contexto y de los
actores educativos se deberan realizar los ajustes necesarios que permitan asegurar aprendizajes
significativos. Al respecto Flores (2015) recomienda que los docentes continten realizando
investigacion a partir de su experiencia con este método. Asimismo, anima a crear propuestas
metodoldgicas que consideren el contexto y la realidad de los estudiantes a fin de lograr un
impacto real y pertinente en el aprendizaje de los estudiantes.

Como cualquier método, el éxito en su implementacion dependera de maltiples factores,
el docente, los estudiantes, el nivel educativo, la naturaleza de la asignatura, entre otros. Sin
embargo, el componente tecnoldgico que forma parte de la esencia de este método lo hace
atractivo para una poblacion de estudiantes que esta inmersa por completo en el uso de las TIC
(Melo y Sanchez, 2017). Literalmente la tecnologia esta alcance de la mano, ya que el celular
actual es una minicomputadora multifuncional que permite acceder a internet y a través de esta
tecnologia a una serie de programas, aplicaciones, recursos, materiales, experiencias, etc. que

enriquecen y potencian los aprendizajes de nuestros estudiantes.

El método del aula invertida tiene potencial de ser aplicado en diferentes niveles
formativos, se puede leer experiencias en la web sobre su aplicabilidad en asignaturas de
diferente naturaleza. Se trata de un método con mucha perspectiva de crecimiento en el tiempo.
Flores (2015) afirma al respecto que es de esperar que a medida que las tecnologias y la banda
ancha sean mas accesibles, y se genere una mayor integracion entre tecnologia y educacion se
incrementara el interés por este método de ensefianza, que muchos ya definen como un enfoque

0 modelo educativo.

2.4. Definicion de términos basicos

Aula invertida
“Enfoque pedagdgico en el que la instruccion directa se desplaza de la dimension del
aprendizaje grupal a la dimension del aprendizaje individual, transformandose el

espacio grupal restante en un ambiente de aprendizaje dindmico e interactivo en el que
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el facilitador guia a los estudiantes en la aplicacion de los conceptos y en su

involucramiento creativo con el contenido del curso” (FLN, 2014).

Método de ensefianza
“El método de ensefianza es la secuencia de acciones, actividades u operaciones del que
ensefa que expresan la naturaleza de las formas académicas de organizacion del proceso

para el logro de los objetivos de ensefianza” (Navarro y Samon, 2017).

Texto Argumentativo

“Un texto argumentativo es una organizacion textual centrada en el juicio y en la toma
de una postura respecto de algin asunto polémico. Dicha accion implica que se
defendera la posicion que se asuma a través de una serie de razones. Es por ello que este
tipo de escrito tiene como objetivo expresar opiniones o rebatirlas con el fin de persuadir

0 convencer a un receptor” (Rosado, 2012).

Argumentacion
“Procedimiento por el cual una persona o grupo de personas, intenta persuadir a un
auditorio para que adopte determinada posicién, recurriendo a argumentos que buscan

demostrar la validez de lo propuesto” (Haidar, 1999).

Persuasion

“Acto discursivo intencional encaminado a lograr una accidén o una determinada linea
de conducta en un destinatario (persona o grupo) apelando mas a sus emociones, deseos,
temores, prejuicios y todo lo relacionado con el mundo de los afectos, que a su

raciocinio” (Diaz, 2009).

Produccion Textual

“Elaboracion linguistica de un texto donde se plasman las ideas-clave (esquemas) en
frases, oraciones y parrafos, a través de definiciones, explicaciones, justificaciones,
ejemplos, etc. La produccion textual cuenta con tres fases: la enunciacion, la revision y
la edicion” (Carneiro, 1996).
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2.5 Fundamentos tedricos que sustentan la hipotesis

La base tedrica que sustenta la hipdtesis tiene como eje a la efectividad demostrada de
las metodologias activas (Martinez-Garrido, 2015). El aula invertida es un método activo, ya
que esta centrado en que los estudiantes realicen actividades significativas, reflexionen sobre
su practica y sus logros de aprendizaje, promueve el manejo de materiales, la adaptacion de los
contenidos, la elaboracion y transformacién del material objeto de conocimiento, y la
flexibilizacion del tiempo en funcién de las formas propias de aprender y de sus ambientes de
aprendizaje (Luelmo, 2018; Bonwell, 1991).

La efectividad de esta metodologia fue prevista y validada en sucesivos reportes del
NMC Horizon Report, un informe anual que analiza las tendencias, retos y progresos
tecnoldgicos que tengan alta probabilidad de impactar en los logros de aprendizajes.
Sucesivamente, en el 2014 y 2015, se proyectd la incorporacion exitosa del Flipped
Classrooms. En 2017 se le reconoci6 su efectividad y se sefiald que su éxito radicaba en que
permitia la reestructuracién del tiempo que se utiliza en el aula, para acompafiar al estudiante
en el desarrollo de capacidades complejas y el fomento del trabajo colaborativo (Johnson,
Adams, Estrada, y Freeman, 2014, 2015).

Ahorabien, el proceso de redaccion, sobre todo la argumentativa exige un nivel superior
de dominio de la competencia comunicativa. No son pocos los casos en los que los docentes
deben llenar vacios de aprendizajes no adquiridos: conocimiento de estrategias de comprension
lectora, dominio de la gramatica, organizacion del proceso de redaccion, entre otros. Parte de
estas carencias, pueden ser comprimidas en material audiovisual que el estudiante desarrolle de
modo auténomo. Solo de este modo se genera el espacio para llevar a cabo la conocida sentencia
“A escribir se aprende escribiendo”. Para lograr este objetivo es necesario los estudiantes
participen, inicialmente de modo colectivo en las actividades de aprendizaje programadas
intencionalmente. Pueden trabajar en equipos pequefios, de ese modo aprenden a interactuar
con los demas, y por otro lado superan los blogueos de creatividad que surgen nivel individual,
en equipo cualquier miembro puede generar la idea creativa. Asimismo, Moreno y Zurita (2009)
sefialan que a fin de fomentar un clima agradable el proceso de redaccion requiere de introducir
el factor ludico y de competicion. Para ello, es necesario generar condiciones, tales como: la
motivacion, promover la imaginacion y creatividad, asi como fomentar la reflexion pre y post

redaccion. Para todo esto es necesario ganar la mayor cantidad de tiempo posible en el aula,
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reduciendo las secciones de desarrollo tedrico y de contenidos. Los mismos que al presentarlos

de modo audiovisual pueden consumirlos en sus propios tiempos y con sus propias formas de

aprender.
Figura 05:
Mapa conceptual que sustenta la hipotesis
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2.6 Hipotesis

2.6.1 Hipotesis General

e La aplicacién del método del aula invertida incrementa significativamente el

logro de aprendizaje de redaccion de textos argumentativos de los estudiantes

del grupo experimental, con respecto al grupo control.
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2.6.2 Hipotesis Especificas

e La aplicaciéon del método del aula invertida incrementa significativamente el
logro de aprendizaje de redaccion de la introduccion del texto argumentativo
respecto a la aplicacion del método de ensefianza tradicional.

e La aplicaciéon del método del aula invertida incrementa significativamente el
logro de aprendizaje de redaccion de la generalizacion a partir de ejemplos,
respecto a la aplicacion del método de ensefianza tradicional.

e La aplicacion del método del aula invertida incrementa significativamente el
logro de aprendizaje de redaccion de la contraargumentacion, respecto a la
aplicacion del método de ensefianza tradicional.

e La aplicacion del método del aula invertida incrementa significativamente el
logro de aprendizaje de redaccion del cierre del texto argumentativo, respecto a

la aplicacion del método de ensefianza tradicional.

2.7 Variables

El presente estudio pretende identificar relaciones de causalidad entre dos variables.
La variable independiente (X), un programa de ensefianza-aprendizaje aplicando el método
del aula invertida, interviene modificando favorablemente y de modo significativo el estado de

la variable dependiente (), nivel de logro en la produccion de textos argumentativos.

Variable Independiente (X)
Método del aula invertida (X)
Variable Dependiente ()

Nivel de logro en la produccion de textos argumentativos (Y)
Operacionalizacion de variables:
Definicion conceptual de la Variable Independiente (X): Método del aula invertida (X)

Método activo centrado en el estudiante en el que la informacion tedrica se transmite

previamente a los estudiantes haciendo uso de las TIC , los mismos que deben ser estudiados

44



fuera del aula para desarrollar actividades de mayor complejidad en el aula mediante el

trabajo en equipo y bajo la orientacion permanente del docente.

Definicion Operacional

Método activo que atraviesa principalmente las siguientes dimensiones, factores e

PLANIFICACION Elaboracion de

EJECUCION

indicadores:
Tabla 1:
Operacionalizacién de la variable independiente: Método del Aula Invertida
Dimensiones Factores Indicadores
Planificacion Se toman en cuenta las competencias definidas por la

institucion.

Se definen temas y logros de aprendizaje alineados a la
competencia de la asignatura

Se proponen ideas y recursos motivadores

Se planifica actividades de todo el proceso de E-A

Se disefian y elaboran los materiales que permitiran

Material familiarizarse a los estudiantes con los temas claves.
Se formula un cuestionario con preguntas de control

Estudios de Se comparten los materiales seleccionados o

materiales elaborados y se sensibiliza para motivar su estudio.

fuera de aula

Planteamiento

de las sesiones

Absolucion de

Consultas

Consolidacion
del
Aprendizaje

Se les indica que completen las preguntas de control y
gue anoten y compartan sus dudas

Se preparan las sesiones en funcion de las necesidades
e intereses del estudiante.

Se planifican actividades colaborativas e individuales
gue promuevan el aprendizaje activo.

Se inicia repasando las preguntas de control y
absolviendo las dudas de los estudiantes sobre el
material estudiado previamente.

Se utilizan materiales didacticos y se fomenta la
participacion activa.

Se inicia el desarrollo de actividades que consolidaran

el logro del aprendizaje
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Trabajos en
equipos
reducidos

Aprendizaje
On line

Repaso y
revision de

saberes

EVALUACION Medicion vy
valoracién de
los logros de

aprendizaje

Considerando las diferencias individuales y grupales
se asignan actividades y ejercicios pertinentes.

El trabajo colaborativo puede durar mas de una sesion
Se formulan retos de aprendizaje: Desarrollo de
proyectos, discusiones controversiales,
investigaciones, andlisis de casos, resolucion de
problemas, etc.

Se fomenta el uso de recursos tecnolégicos y
plataformas virtuales de comunicacion para el trabajo
en equipos.

Se realiza un andlisis del avance en el nivel de logro
Se exponen los resultados de las revisiones de los
trabajos en el pleno de la clase.

Se solicita que verbalicen sus aprendizajes y la
experiencia de las actividades y el trabajo en equipo.
Se absuelven las dudas finales.

Se evalia mediante rabricas donde figuren las
competencias, variables, criterios e indicadores
previamente establecidos y comunicados.

Se comparten los resultados y se da instrucciones para

la autoevaluacion y coevaluacion.

Definicion conceptual de la Variable dependiente (Y): Redaccion de textos

argumentativos (YY)

Producir un texto argumentativo con cohesion, coherencia, adecuado para un contexto

académico formal, y aplicando estrategias retoricas que permitan sustentar una postura

frente a un tema, de manera convincente.
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Tabla 2:

Operacionalizacién de la variable dependiente: Redaccidn de textos argumentativos

Dimensiones Indicadores Instrumento
Redaccién de Muestra un contexto adecuado, una
Parrafo controversia pertinente, y la postura (tesis)
responde a la controversia planteada en la
Introductorio  planificacion y esté redactada con claridad y
precision.
Emplea adecuadamente las técnicas
. argumentativas de generalizacién a partir de
Redaccion de . -
ejemplos, y de contraargumentacion, de
Parrafo de modo que estas contribuyan al desarrollo de
todos los argumentos o contraargumentos. Rdbrica
Desarrollo L " AT
Utiliza recursos léxicos, sintacticos vy
semanticos del espafiol en adecuacién a la
situacién comunicativa planteada.
Utiliza las reglas de la ortografia
(acentuacion gréafica, mayusculas, grafias,
puntuacion, etc.) exigidas en el contexto
académico.
Parrafo de Produce un aporte propio desarrollado
. recomendaciones 0 sugerencias claras
Cierre

precisas y factibles.
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3. MARCO METODOLOGICO

3.1 Enfoque, Tipo, método y disefio de la investigacion

La presente investigacion tiene un enfoque de tipo cuantitativo. Se asume esta
metodologia porque el presente estudio se propone una serie de hipotesis, se disefia un plan
para probarlas; se miden las variables y se transforman en valores numéricos para su posterior
analisis mediante técnicas estadisticas, todo, con el propoésito de extraer resultados que puedan

generalizarse a una poblacion mayor.

Corresponde a un tipo de investigacion aplicada. Al respecto Barriga (2005) precisa que
este tipo de investigacion resuelve problemas de los medios técnicos para transformar la
realidad o para organizar mejor la accion. Asimismo, sefiala que mientras la investigacion
tedrica 0 basica se preocupa por producir cuerpos de conocimiento Yy validar su verdad o
falsedad, las investigaciones aplicadas se rigen por la eficacia de los medios tecnoldgicos que

producen.

Ademas, se desarrolla mediante el método explicativo, ya que se investigan el nivel de
influencia que tiene un fenémeno o variable determinada sobre otra. Solis (1991) explica que
este método se utiliza principalmente en ciencias facticas, ya que se trata de controlar algunas
variables y examinar su influencia sobre determinados fenémenos, y generalmente se comparan

los resultados con otros fendmenos que no han tenido manipulacion controlada de variables.

Se plantea un disefio cuasiexperimental, ya que se trabajara con grupos intactos y no se
asignaran aleatoriamente los participantes a las condiciones experimentales. Campbell (1988)
sefialo: "(...) podemos distinguir los cuasiexperimentos de los experimentos verdaderos por la
ausencia de asignacion aleatoria de las unidades a los tratamientos” (p. 191). Asimismo, se
utilizara un disefio con preprueba y posprueba, con grupo de control no aleatorio. Este tipo de
Disefio segin Ary, Jacobs, y Razavieh (1992) es ideal para situaciones del ambito académico
debido a que no se pueden modificar horarios ni organizar los grupos en funcion del estudio.

Solo queda utilizar los grupos respetando su distribucion. En este tipo de disefio se utiliza un
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grupo experimental y un grupo control. Asimismo, antes y después de la aplicacion del

experimento se registran datos y se captan medidas o valores claves de cada sujeto.

Tabla 3:

Disefio con pre y pos prueba, con grupo de control no aleatorio

Grupos Preprueba Variable Independiente Posprueba
E Y1 X Y2
C Y1 -- Y2
Nota: E= Grupo Experimental; C=Grupo de Control; Y1=Preprueba; Y2= Posprueba; X=Experimento

El gréafico representa la existencia de dos grupos: Experimental (E) y Control (C). Con
el grupo “C” de estudiantes se desarrolla sesiones de aprendizaje mediante el método tradicional
para desarrollar habilidades de redaccion de textos argumentativos. Con el grupo “E” de
estudiantes se desarrollara un programa de ensefianza-aprendizaje desarrollado bajo el método
del aula invertida (X). El disefio en mencion norma que la variable dependiente (YY), que para
el presente ejemplo representaria el nivel de logro en la produccion de textos argumentativos,
sea medida, antes y después del cambio de la metodologia. De esta manera, para la

comprobacion de la hipdtesis se realizara el andlisis estadistico por pares: (Y1, Y2).

3.1.1 Control de variables extraias

En esta seccion es preciso distinguir entre los experimentos verdaderos y los
cuasiexperimentos. Los elementos claves de todo experimento verdadero son el control de las
variables extrafias y la aleatorizacion, no asi los cuasiexperimentos, que no suelen desarrollar
un control estricto de las variables extrafias, por lo que se tiende a cuestionar la validez interna;
tampoco se asignan aleatoriamente los sujetos a los grupos experimental y de control, lo que
compromete la validez externa del estudio. Sin embargo, los cuasiexperimentos comparten con
los experimentos verdaderos un criterio que resulta fundamental para considerarlos cientificos,
a saber: manipulan directamente la variable independiente. Entonces, los criterios mas
importantes y definitivos para clasificar una investigacion como verdaderamente experimental,

son: la aleatoriedad y la manipulacion de la variable independiente (Salas, 2013).

Considerando que en el presente estudio la variable independiente es el Programa de
enseflanza-aprendizaje con el método del aula invertida (X) y la variable dependiente es el Nivel
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de logro en la produccion de textos argumentativos (Y) se establecieron las siguientes técnicas

para el control de las variables extrafas:

Mantener las condiciones del desarrollo del programa en ambos grupos constantes a lo
largo de investigacion. De esta manera, la variable extrafia aparecera con valores
similares para todos los sujetos.

Aplicar criterios de inclusién y exclusion: Permitird la homogeneizacion de las
condiciones experimentales.

Control estadistico: El andlisis de covariancia resulta de utilidad en escenarios en los
que no se pueden elegir sujetos aleatoriamente o con determinados criterios, ya que
permite lograr control sobre las diferencias entre los sujetos a través de una ecuacion de

regresion, el ajuste de las medias de las variables y el grado de significacion entre ellas.

Cabe sefialar que aunque las circunstancias no permitieron agrupar en base a algun criterio ni

aleatorizar, se midieron algunas variables extrafias (Género, estilo docente, horario de estudios,

asistencia a clases, nivel de comprension lectora y conocimientos previos) antes del estudio

para determinar si existe diferencia significativa entre ambos grupos. Estas variables son:

Género de los estudiantes: grupos mixtos.

Estilo docente: el mismo profesor ensefié a ambos grupos.

Horario de estudios: ambos grupos estudiaron en el turno mafana.

Asistencia a clases, fueron considerados aquellos alumnos que asistieron como
minimo al 80% de clases.

Conocimientos previos: Los dos grupos iniciaron con niveles de logro similares.
En el pretest tanto el grupo de control como el grupo experimental estaban en
iguales posiciones al inicio, ya que en el grupo de control el 78.26% se
encontraban dentro del nivel de logro “Bésico” y en el grupo experimental el
77.76% se ubicd dentro del mismo nivel.

Nivel de comprension lectora: se aplico el Test de Comprension Lectora (Forma
abreviada) de Violeta Tapia Mendieta y Maritza Silva Alejos. Los dos grupos
evidenciaron similares con niveles de comprension. Grupo experimental (57%
Nivel medio, 42% Nivel Alto, 1% Nivel bajo), Grupo de Control (54% Nivel
medio. 45% Nivel Alto y 1% Nivel bajo)
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3.2 Poblacién y muestra

La poblacion esta constituida por estudiantes de primer ciclo de la carrera de Derecho,
de una universidad privada de Lima. La muestra la conforman 56 estudiantes de la asignatura
“Propedeutica Juridica”, con edades que oscilan entre los 16 y 19 afios de edad. Se selecciond
este grupo porque es homogéneo, pues todos pertenecen al mismo ciclo de estudios, tienen
edades similares, es su primera matricula y no han llevado asignaturas de nivelacién de

lenguaje, y no reciben lecciones particulares en sus hogares, en relacién al curso.

Se utilizé el muestreo no probabilistico, ya que como sefialan Ary, Cheser y Sorensen
(2010) en muchas situaciones de investigacion, la enumeracion de los elementos de la poblacion
—un requisito basico del muestreo probabilistico- es dificil, si no imposible. Por ejemplo: Un
director de escuela no permitiria que un investigador extraiga una muestra aleatoria de
estudiantes para un estudio, pero si permitira utilizar ciertas clases previamente conformadas.
Es cierto que en este tipo de muestreo no hay garantia de que todos los elementos de la
poblacién tengan la posibilidad de ser incluidos. Sin embargo su ventaja radica en la
conveniencia y la economia. El tipo de muestreo no probabilistico utilizado fue el de
conveniencia, ya que tiene como una opcién el utilizar los casos disponibles para un estudio.
En este caso, utilizar los estudiantes de la propia clase del investigador como muestra. Cabe
sefialar que aunque el muestreo probabilistico es el ideal, en la practica, el muestreo de
conveniencia puede ser todo lo que esta disponible para un investigador. En este caso, una

muestra de conveniencia es quizas mejor que nada.

La muestra del presente estudio quedd dividida en dos grupos: 33 en el grupo

experimental y 23 en el grupo control.

3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Se utilizaran los siguientes instrumentos de colecta de datos:
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3.3.1 Rubrica de evaluacion para la redaccién de un texto

argumentativo
La rubrica disefiada para este estudio permitira la evaluacion del desempefio de los estudiantes

mediante la descripcion especifica de niveles de logro en la produccion de textos

argumentativos.

Se prefiere este instrumento, por sobre los demas, debido a que permite identificar con claridad
lo que se espera del desemperfio del estudiante, ademas de valorar con precision sus productos
académicos y finalmente proporcionar la retroalimentacion necesaria para el aseguramiento del

aprendizaje.

Tabla 4:

Rubrica para la evaluacion del logro de redaccién de un texto argumentativo

Secciones del Indicadores
texto
Parrafo Muestra un contexto adecuado, plantea una polémica pertinente, y la tesis es

. coherente con la controversia y se formula de modo claro y preciso.
Introductorio
Emplea adecuadamente las técnicas argumentativas de generalizacion a partir
de ejemplos, y de contraargumentacion, de modo que estas contribuyan al
desarrollo de todos los argumentos o contraargumentos.

Desarrollo Utiliza recursos léxicos, sintacticos y semanticos del espafiol en adecuacion
a la situacion comunicativa planteada.

Parrafo de

Hace un uso adecuado de las normas ortogréficas, tales como, grafias,
mayusculas, puntuacion, etc., exigidas en los textos formales.
Parrafo de Produce un aporte propio desarrollado recomendaciones o sugerencias claras

) recisas y factibles.
Cierre P y

Validez

Segun Canales (2005) la validez es el grado en que un instrumento sirve al propdsito
para el cual se utiliza, es decir mide realmente lo que se desea medir. Para este efecto
la rabrica disefiada para el presente estudio fue validada, mediante la técnica de juicio
de expertos, por 01 especialistas en el area de Lenguaje, y por 02 especialistas en

Metodologia de investigacion y formulacion de instrumentos de evaluacion.
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Tabla 5:

Validaciones de la rubrica por expertos

Especialistas en el area de Lenguaje Especialistas en elaboracion de

y ramas afines Instrumentos

01 validaciones 02 validaciones

Para el juicio de expertos se us6 el método individual, caracterizado por captar
informacion de cada uno de modo independiente. Los resultados de la validacién de la
rabrica que se utilizaria para el pre y postest fueron procesados mediante la prueba

binomial. A continuacion se presentan los resultados de prueba en mencién.

Tabla 6:

Resultados de la Prueba Binomial

Significacion
Prop. Prop. de Exacta
Categoria N observada prueba (unilateral)
Juez 1 Grupo 1 Si 52 0,9 0,90 0,489
Grupo 2 No 5 0,1
Total 57 1,0
Juez 2 Grupo 1 Si 57 1,0 0,90 0,002
Grupo 2 No 00 0.0
Total 57 1,0
Juez 3 Grupo 1 Si 57 1,0 0,90 0,002
Grupo 2 No 00 0,0
Total 57 1,0

Hipotesis Estadistica que se aplica para cada uno de los Jueces:
Ho: La proporcién de preguntas aceptadas en el instrumento es igual al 90%

H1: La proporcién de preguntas aceptadas en el instrumento es mayor al 90%
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Tabla 7:
Niveles de significancia otorgados por los jueces en el proceso de validacion

Conclusiones Significacion Unilateral
La proporcion de preguntas del instrumento aceptadas por
el Juez 1 igual al 90% 0.489 > 0.05, se acepta Ho
La proporcion de preguntas del instrumento aceptada por
el Juez 2 es mayor al 90% 0.002 < 0.05 Se rechaza Ho

La proporcidn de preguntas del instrumento aceptadas por
el Juez 3 es mayor al 90% 0.002<0.05, se rechaza Ho

Por lo tanto se demuestra la validez del instrumento a la promocion igual 90% y mayor
al 90% de las preguntas aceptadas por los jueces, lo cual conduce a afirmar que es factible la
aplicacion del instrumento porque se ha demostrado la validez a través del juicio de expertos.

Confiabilidad

Segiin Canales (2005) este concepto se refiere al “grado de confianza que tenemos
respecto a la informaciéon que brinda un instrumento (...)” (p.92) en cuanto precision,
estabilidad y margen de error. En esta investigacion se verifica la confiabilidad del instrumento
mediante el método estadistico de Alfa de Cronbach haciendo uso del software estadistico
IBM Statistic SPSS version 26 y se aplicara la estadistica descriptiva.

George y Mallery (2003) establecieron los siguientes valores de alfa de Cronbach para
determinar el coeficiente alfa de fiabilidad:

e Coeficiente alfa>0.9a0.95 (excelente)

e Coeficiente alfa> 0.8 (bueno)

e Coeficiente alfa> 0.7 (aceptable)

e Coeficiente alfa> 0.6 (cuestionable)
e Coeficiente alfa> 0.5 (pobre)

e Coeficiente alfa> 0.4 (inaceptable)

Teniendo en cuenta los criterios antes mencionados se procede al analisis de los resultados
obtenidos
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Tabla 8:

Resumen de procesamiento de casos

Casos N %
Vélido 34 100,0
Excluido 0 0,0
Total 34 100,0
Tabla 9:

Analisis de fiabilidad de la rabrica del grupo experimental

Alfa de Alfa de Cronbach basada en elementos N° de
Cronbach estandarizados elementos
0,722 0,726 4

Se obtiene un coeficiente de 0.722 que determina que el cuestionario del grupo experimental
tiene una confiabilidad aceptable, ya que un valor del coeficiente alfa > 0.7 es aceptable.

Tabla 10:
Analisis de fiabilidad de la rabrica del grupo control

Alfa de Alfa de Cronbach basada en elementos N° de
Cronbach estandarizados elementos
0,850 0,854 4

Se obtiene un coeficiente de 0.727 que determina que el cuestionario del grupo de control tiene

una confiabilidad buena, ya que un valor de coeficiente alfa > 0.8 es bueno.

3.3.2 Procedimientos para la recoleccion de datos
Los datos relacionados a la variable dependiente seran recogidos en momentos distintos,

antes y despues del cambio de la metodologia.

3.4 Descripcion de procedimientos de analisis

El detalle del uso del instrumento y de su analisis fue como sigue:
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El pretest: la prueba de entrada consistid en la redaccion de un texto argumentativo, se aplico a 56
estudiantes (23 del grupo control y 33 del grupo experimental) al inicio de la segunda unidad de la
asignatura, el objetivo fue determinar el nivel de logro inicial de ambos grupos respecto de la
redaccion de un texto argumentativo antes de la aplicacion del método del aula invertida.

El postest: la prueba de salida consistio en la redaccion de un texto argumentativo, se aplicé a
ambos grupos durante las ultimas dos semanas de clase, es decir, al término de la cuarta unidad de
la asignatura.

Ambas pruebas fueron calificadas mediante la rdbrica validada por juicio de expertos y adecuada a
la escala vigesimal, y de acuerdo a los siguientes niveles de logro:

e Baésico :0-10
e En proceso 111-12
e Logrado 13- 16

e Logrado sobresalientemente : 17-20

La informacion recopilada se organizé en un registro de calificaciones, para lo cual se
empled el programa Microsoft Excel 2013. Para realizar el analisis de datos se utiliz6 el programa
SPSS 26. Se uso la estadistica descriptiva para las frecuencias y la distribucion de acuerdo con los

baremos construidos, y para la validacion de las hipétesis se utilizo la estadistica inferencial.

La colecta de datos inicid con la validacion y aplicacion de la rabrica. Se aplicaron pruebas
de pretest a ambos grupos para recoger cuantitativamente informacion acerca del nivel de logro de
redaccion de un texto argumentativo. A los estudiantes del grupo experimental se aplicd un
programa de sesiones de aprendizaje basado en el método del aula invertida, mientras que en el
grupo control se ejecutaban sesiones de aprendizaje bajo un formato tradicional, sin sacrificar la
calidad de la ensefianza, es decir, una metodologia en la que el docente es el protagonista y toda la
actividad del docente y del estudiante es ejecutada en clase. Culminadas las sesiones a ambos grupos

se les aplicé el postest para medir los resultados cuantitativamente.
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4. RESULTADOS Y ANALISIS

Esta seccion presentard tablas de frecuencias y graficos estadisticos que muestran los resultados

obtenidos en las pruebas de pretest y postest a los grupos experimental y control, las cuales han

sido registradas en una base de datos, para lo cual se utilizé el SPSS y Excel.

4.1 Resultados

4.1.1 Analisis descriptivo

Tabla 11:

Nivel de logro de aprendizaje de la produccién de textos argumentativos

Niveles de Logro Pretest Postest
Grupo Grupo Grupo Grupo
Control Experimental Control Experimental
f % f % f % f %
Bésico 18 78.26 25 75.76 3 13.04 1 3.03
En proceso 5 21.74 8 24.24 5 21.74 3 9.09
Logrado 0 0 0 0 15  65.22 19 57.58
Logrado Sobresalientemente 0 0 0 0 0 0 10 30.30
TOTAL 23 100 33 100 23 100 33 100

Datos: f=frecuencia (nUmero de estudiantes)
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Figura 06:
Nivel de logro de aprendizaje de la produccion de textos argumentativos
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En la Tabla 11 y la Figura 06, se observa los porcentajes de la variable dependiente:
Nivel de logro de aprendizaje de la produccion de textos argumentativos. En el pretest tanto el
grupo de control como el grupo experimental estaban en iguales posiciones al inicio, ya que el
grupo de control tenia un nivel de logro “Basico” del 78.26% y el grupo experimental
presentaba un porcentaje de 77.76%. Mientras que, en el postest, hubo diferencias
significativas el grupo de control alcanz6 “Logrado Sobresalientemente” fue 0%, sin embargo,
en el grupo experimental alcanzé el 30.30%. Asimismo se observa que el grupo experimental
obtuvo un nivel de logro acumulado del 87.88% entre
“Logrado” (57.58%) y “Logrado Sobresalientemente” (30.30%).
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Tabla 12:

Nivel de logro de aprendizaje de la produccion de textos argumentativos: parrafo de

introduccion

Pre test Postest
Grupo Grupo Grupo Grupo

Control Experimental Control Experimental

f % f % f % f %
Bésico 14 60.87 27 81.82 2 8.7 0 0
En proceso 8 34.78 3 9.09 7 30.43 7 21.21
Logrado 1 4.35 3 9.09 10  43.48 14 42.42
Logrado Sobresalientemente 0 0 0 0 4 17.39 12 36.36
TOTAL 23 100 33 100 23 100 33 100

Datos: f=frecuencia (nimero de estudiantes)

Figura 07:

Nivel de logro de aprendizaje de la produccidon de textos argumentativos: parrafo de

introduccion
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En la Tabla 12 y la Figura 07, se observa los porcentajes de la variable dependiente:
Nivel de logro de aprendizaje de la produccion de textos argumentativos: Parrafo de
introduccion. En el pretest tanto el grupo de control como el grupo experimental estaban en
iguales posiciones al inicio, incluso se observa una ligera desventaja por parte del grupo
experimental, ya que un 81.82% que alcanzaba un nivel de logro “Basico”, frente al 60.87%
del grupo control. En el postest, se observo diferencias
significativas entre ambos grupos, el control alcanzd “Logrado” fue 43.48% y el experimental
42.42%, sin embargo, alcanzo el 36.36% en el nivel “logrado sobresalientemente”. Asimismo
se observa que el grupo experimental obtuvo un nivel de logro acumulado del 78.78% entre

“Logrado” (42.42%) y “Logrado Sobresalientemente” (36.36%).

Tabla 13:
Nivel de logro de aprendizaje de la produccion de textos argumentativos: generalizacion a

partir de ejemplos

Pretest Postest
Grupo Grupo Grupo Grupo
Control Experimental Control Experimental
f % f % f % f %

Basico 21 91.3 30 90.91 3 13.04 0 0
En proceso 1 4.35 3 9.09 8 34.78 7 21.21
Logrado 1 4.35 0 0 12 52.17 13 39.39
Logrado Sobresalientemente 0 0 0 0 0 0 13 39.39

TOTAL

23 100 33 100

23 100 33 100
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Figura 08:
Nivel de logro de aprendizaje de la produccion de textos argumentativos: generalizacion a

partir de ejemplos
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En la Tabla 13 y la Figura 08, se observa los porcentajes de la variable dependiente:
Nivel de logro de aprendizaje de la produccién de textos argumentativos: generalizacion a
partir de ejemplos. En el pretest tanto el grupo de control como el grupo experimental estaban
en iguales posiciones al inicio, con un 90% de estudiantes en el nivel “Bésico”. En el postest,
se observo diferencias
significativas entre ambos grupos, el control alcanz6 el nivel “Logrado” en un 52.17% vy el
experimental 39.39%, sin embargo, en este un 39.39 % alcanzd el nivel de “Logrado
sobresalientemente”. Asimismo se observa que el grupo experimental obtuvo un nivel de logro
acumulado del 78.78% entre “Logrado” (39.39%) y “Logrado Sobresalientemente” (39.39%).
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Tabla 14:

Nivel de logro de aprendizaje de la produccion de textos argumentativos:
contraargumentacion
Pre test Postest

Grupo Grupo Grupo Grupo

Control Experimental Control Experimental

f % f % f % f %
Bésico 18 78.26 29 87.88 5 21.74 1 3.03
En proceso 5 21.74 4 12.12 6 26.09 3 9.09
Logrado 0 0 0 0 12 5217 21 63.64
Logrado Sobresalientemente 0 0 0 0 0 0 8 24.24
TOTAL 23 100 33 100 23 100 33 100

Figura 09:
Nivel de

contraargumentacion

100
90
80
70
60
50
40
30

20
10
0

hi% GC

M Basico

B En proceso

logro de aprendizaje de

hi% GE

Pretest

Logrado

la produccion de textos argumentativos:

hi% GC hi% GE

Postest

B Logrado Sobresalientemente

En la Tabla 14 y la Figura 09, se observa los porcentajes de la variable dependiente:

Nivel de logro de aprendizaje de la produccion de textos argumentativos: contraargumentacion.

En el pretest tanto el grupo de control como el grupo experimental estaban en similares niveles

de logro, incluso el grupo experimental presentaba un mayor nimero de estudiantes (87.88%)
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en el nivel de logro “Basico”, mientras el grupo control solo el (78.26%). En el postest, se
observo diferencias significativas entre ambos grupos, el control alcanzo el nivel “Logrado”
en un 52.17% y el experimental 63.64%, sin embargo, en este un 24.24 % alcanzo el nivel de
“Logrado sobresalientemente”. Asimismo se observa que el grupo experimental obtuvo un
nivel de logro acumulado del 87.88% entre “Logrado” (63.64 %) y “Logrado
Sobresalientemente” (24.24%).

Tabla 15:
Nivel de logro de aprendizaje de la produccién de textos argumentativos: parrafo de cierre
Pre test Postest
Grupo Grupo Grupo Grupo
Control Experimental Control Experimental
f % f % f % f %
Basico 17 73.91 16 48.48 2 8.7 0 0
En proceso 6 26.09 17 51.52 6 26.09 4 12.12
Logrado 0 0 0 0 14 60.87 18 54.55
Logrado Sobresalientemente 0 0 0 0 1 4.35 11 33.33
TOTAL 23 100 33 100 23 100 33 100

Figura 10:
Nivel de logro de aprendizaje de la produccion de textos argumentativos: parrafo de cierre
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En la Tabla 15 y la Figura 10, se observa los porcentajes de la variable dependiente:
Nivel de logro de aprendizaje de la produccion de textos argumentativos: parrafo de cierre. En
el pretest tanto el grupo de control como el grupo experimental estaban en similares niveles de
logro, ya que en ambos grupos el 100% de los estudiantes se encontraba entre los niveles
“Basico” y “En Proceso”. En el postest, se observd diferencias significativas entre ambos
grupos, el control alcanzé el nivel “Logrado” en un 60.87% y el experimental 54.55%, sin
embargo, en este un 33.33 % alcanzo el nivel de “Logrado sobresalientemente”. Asimismo se
observa que el grupo experimental obtuvo un nivel de logro acumulado del 87.88% entre
“Logrado” (54.55%) y “Logrado Sobresalientemente” (33.33%).

4.1.2 Estadisticos Inferenciales

Anélisis del pre test: Demostracion de homogeneidad de las unidades experimentales

Se va a probar que en las hipétesis para evaluar la variable en el Pre test si los grupos
(control y experimental) tienen los mismos parametros al inicio del experimento, el cual
permitird comparar ambos grupos:

Ho: pe=HE
H1: pes pe
Para poder utilizar la prueba de hipétesis paramétricas (t-Student) o no paramétricas (Mann-

Whitney) se evalla el contraste de normalidad, para lo cual se formula las siguientes hipétesis:

Ho: La variable en estudio tiene una distribucion normal.

H1: La variable en estudio no tiene una distribucién normal

Tabla 16:
Prueba de Normalidad Shapiro-Wilk
Grupo Estadistico Grado de Significancia
libertad estadistica
Preprueba Control 936 23 ,150
Experimental ,969 33 447
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Segun la tabla anterior se puede observar en Shapiro-Wilk (muestra pequefia < 50) que
mediante el p-valor es 0.15 para el grupo control y 0.447 para el grupo experimental, ambos
valores son > 0.05 (a, nivel de significancia estadistico), por lo tanto no se rechaza, es decir, se
acepta “Ho”, por tanto se concluye que la variable en estudio sigue una distribucion normal, y

se opta por utilizar la prueba paramétrica t-Student.

Tabla 17:

Prueba de muestras independientes

Prueba de
Levene de Prueba t-student para la igualdad de medias
igualdad de
varianzas
F sig t gl Sig. 95% de intervalo de
(bilat  confianza de la diferencia
eral)
Inferior  Superior
Preprueba  Se 142 708 544 5 588 - 82688
asumen 4 1,44348
varianzas
iguales

Se asume que la variable en estudio tiene varianzas iguales segun la prueba de Levene,
el cual da un p-valor de 0.708 (mayor que 0.05). Ademas, segun la Prueba t-Student para la
igualdad de medias el p-valor es de 0.588 (mayor a 0.05). Por lo tanto, no se rechaza, es decir,
se acepta la hipotesis nula, esto quiere decir que los promedios del pretest en ambos grupos son
iguales. Esto significa que las unidades de analisis antes de ser sometidos al experimento se
encuentran en condiciones similares y, por tanto, se garantiza que los cambios producidos en el

grupo experimental se deben al efecto del método aplicado.

Prueba de la hipotesis especifica 1:

Ho: La aplicacion del método del aula invertida no incrementa significativamente el logro
aprendizaje de la redaccion de la introduccion de textos argumentativos respecto a la aplicacion
del método de ensefianza tradicional.

H1: La aplicacion del metodo del aula invertida incrementa significativamente el logro
aprendizaje de la redaccion de la introduccion de textos argumentativos respecto a la aplicacion
del método de ensefianza tradicional.

Para poder utilizar la prueba de hipotesis paramétricas (t-Student) o no paramétricas (Mann-
Whitney) se evalla el contraste de normalidad:
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HO: La variable en estudio tiene una distribucién normal.

H1: La variable en estudio no tiene una distribucién normal

Tabla 18:
Prueba de Normalidad Shapiro-Wilk
Grupo Estadistico Grado de Significancia
libertad estadistica
Redaccion de  Control 954 23 362
parrafo  de  gyperimental 912 33 011

Introduccion
Elaboracion: Propia

Segun la tabla anterior se puede observar que el p-valor es 0.362 para el grupo control
> 0.05 (a, nivel de significancia estadistico), por lo tanto no se rechaza, es decir, se acepta Ho,
es decir la variable en estudio sigue una distribucion normal. Asimismo, para el grupo
experimental el p-valor es 0.011 es < 0.05 (a, nivel de significancia estadistico), por lo tanto

se rechaza Ho, es decir la variable en estudio no sigue una distribucion normal.

Como la variable no sigue una distribucién normal para el grupo experimental entonces de opta

por utilizar la prueba no paramétrica Mann-Whitney.

Tabla 19:
Prueba de Prueba de Mann-Whitney (Rangos)
Grupo N Rango
Promedio Suma de rangos
Redaccion de Control 23 22,74 523,00
parrafode  Eyperimental 33 32,52 1073,00
Introduccion
Total 56

Tabla 20:
Estadisticos de Prueba

Introduccion
U de Mann-Whitney 247,000

W de Wilcoxon 523,000
Z -2,224
Sig. ,026

asintotica(bilateral)
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Segun el p-valor es 0.026 < que 0.05 (o, nivel de significancia estadistico), por lo tanto,
se rechaza la hipotesis nula y a un nivel de significancia del 5% se concluye que la aplicacion
del método del aula invertida incrementa significativamente el aprendizaje de la redaccion de
la introduccidn de textos argumentativos respecto a la aplicacién del método de ensefianza

tradicional.

Prueba de la hipotesis especifica 2:

Ho: La aplicacién del método del aula invertida no incrementa significativamente el logro de
aprendizaje de la redaccion de textos argumentativos: generalizacion a partir de ejemplos,
respecto a la aplicacion del método de ensefianza tradicional.

H1: La aplicacién del método del aula invertida incrementa significativamente el logro de
aprendizaje de redaccion de textos argumentativos: generalizacion a partir de ejemplos,

respecto a la aplicacién del método de ensefianza tradicional.

Para poder utilizar la prueba de hip6tesis paramétricas (t-Student) o no paramétricas (Mann-

Whitney) se evalla el contraste de normalidad:

HO: La variable en estudio tiene una distribucion normal.

H1: La variable en estudio no tiene una distribucién normal

Tabla 21:
Prueba de Normalidad Shapiro-Wilk
Grupo Estadistico Grado de Significancia
libertad estadistica
Generalizacion  Control 942 23 194
Experimental ,891 33 ,003

Segun la tabla anterior se puede observar que mediante el p-valor es 0.194 para el grupo
control > 0.05 (o, nivel de significancia estadistico), por lo tanto no se rechaza Ho, es decir la
variable en estudio sigue una distribucion normal. Asimismo, para el grupo experimental el p-
valor es 0.003 es < 0.05 (o, nivel de significancia estadistico), por lo tanto se rechaza Ho, es

decir la variable en estudio no sigue una distribucion normal.

Como la variable no sigue una distribucion normal para el grupo experimental entonces

de opta por utilizar la prueba no paramétrica Mann-Whitney.
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Tabla 22:
Prueba de Prueba de Mann-Whitney (Rangos)

Grupo N Rango promedio  Suma de rangos
Generalizacion Control 23 19,91 458,00
Experimental 33 34,48 1138,00
Total 56

Tabla 23:

Estadisticos de Prueba

Generalizacion

U de Mann-Whitney 182,000
W de Wilcoxon 458,000
Z -3,310

Sig. asintética(bilateral) ,001

Segun el p-valor es 0.001 < que 0.05 por lo tanto se rechaza la hipotesis nula y a un
nivel de significancia del 5% se concluye que la aplicacién del método del aula invertida
incrementa significativamente el logro de aprendizaje de redaccion de textos argumentativos:
generalizacion a partir de ejemplos, respecto a la aplicacién del método de ensefianza

tradicional.

Prueba de la hipotesis especifica 3:
Ho: La aplicacién del método del aula invertida no incrementa significativamente el logro de
aprendizaje de redaccion de textos argumentativos: contraargumentacion, respecto a la

aplicacion del método de ensefianza tradicional.

H1: La aplicacién del método del aula invertida incrementa significativamente el logro de
aprendizaje de textos argumentativos: contraargumentacion, respecto a la aplicacion del método

de ensefianza tradicional.

Para poder utilizar la prueba de hipétesis paramétricas (t-Student) o no paramétricas

(Mann-Whitney) se evalla el contraste de normalidad:

HO: La variable en estudio tiene una distribuciéon normal.

H1: La variable en estudio no tiene una distribucién normal
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Tabla 24:
Prueba de Normalidad Shapiro-Wilk

Grupo Estadistico Grado de Significancia
libertad estadistica
C_Qntraargumenta Control ,955 23 ,367
clon Experimental ,963 33 319

Segun la tabla anterior se puede observar que el p-valor es 0.367 para el grupo control
y 0.319 para el grupo experimental, ambos valores son > 0.05 (o, nivel de significancia
estadistico), por lo tanto no se rechaza Ho, es decir la variable en estudio sigue una distribucion

normal.

Como la variable sigue una distribucion normal entonces de opta por utilizar la prueba
paramétrica t-Student.

Tabla 25:
Prueba de muestras independientes
Prueba de
Levene de Prueba t-Student para la igualdad de
igualdad de medias
varianzas
F sig t gl Sig. 95% de intervalo
(bilat  de confianza de la
eral) diferencia
Inferi Superio
or r
Contraar Se 261 612 - 5 000 - -
gumenta  asumen 4704 4 39611 159354
cién varianza 3
s iguales

Se asume que la variable en estudio tiene varianzas iguales segun la prueba de Levene, el cual
da un p-valor de 0.612 (mayor que 0.05).

Segun la Prueba t-Student para la igualdad de medias el p-valor es de 0.000 menor a
0.05 (o, nivel de significancia estadistico) por lo tanto se rechaza la hipdtesis nula, esto quiere

decir que la aplicacion del metodo del aula invertida incrementa significativamente el logro de
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aprendizaje de la redaccion de textos argumentativos: contraargumentacion, respecto a la

aplicacion del método de ensefianza tradicional.

Prueba de la hipotesis especifica 4:

Ho: La aplicacién del método del aula invertida no incrementa significativamente el logro de
aprendizaje de la redaccion del cierre del texto argumentativo, respecto a la aplicacion del
método de ensefianza tradicional.

H1: La aplicacion del método del aula invertida incrementa significativamente el logro de
aprendizaje de la redaccion del cierre del texto argumentativo, respecto a la aplicaciéon del

método de ensefianza tradicional.

Para poder utilizar la prueba de hipotesis paramétricas (t-Student) o no paramétricas

(Mann-Whitney) se evalua el contraste de normalidad:

Ho: La variable en estudio tiene una distribucién normal.

H1: La variable en estudio no tiene una distribucién normal

Tabla 26:
Prueba de Normalidad Shapiro-Wilk
Grupo Estadistico Grado de Significancia
libertad estadistica
_ Control ,968 23 ,653
Cierre Experimental 039 33 063

Segun la tabla anterior se puede observar gque el p-valor es 0. 653 para el grupo control
y 0. 653 para el grupo experimental, ambos valores son > 0.05 (o, nivel de significancia
estadistico), por lo tanto no se rechaza Ho, es decir la variable en estudio sigue una distribucion

normal.

Como la variable sigue una distribucion normal entonces de opta por utilizar la prueba

paramétrica t-Student.
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Tabla 27:
Prueba de muestras independientes

Prueba de

Levene de Prueba t-Student para la igualdad de medias

igualdad de

varianzas

F sig t gl Sig. 95% de intervalo de
(bilat confianza de la
eral) diferencia

Inferior Superior
Redaccion ~ Se 85 360  -3471 54 ,001 -3,10543  -83132

de péarrafo asumen 4
de Cierre  varianzas
iguales

Se asume que la variable en estudio tiene varianzas iguales segun la prueba de Levene,

el cual da un p-valor de 0. 360 (mayor que 0.05).

Segun la Prueba t-Student para la igualdad de medias el p-valor es de 0.001 menor a
0.05 (a, nivel de significancia estadistico), por lo tanto se rechaza la hipétesis nula, esto quiere
decir que la aplicacién del método del aula invertida incrementa significativamente el logro de
aprendizaje de la redaccién del cierre del texto argumentativo, respecto a la aplicacion del

método de ensefanza tradicional.
Prueba de Hipotesis General:

Ho: La aplicacién del método del aula invertida no incrementa significativamente el logro de
aprendizaje de redaccidn de textos argumentativos de los estudiantes del grupo experimental,
con respecto al grupo control, de la asignatura de Propedéutica Juridica de la carrera de Derecho
de una universidad privada de Lima.

H1: La aplicacion del método del aula invertida incrementa significativamente el logro de
aprendizaje de redaccion de textos argumentativos de los estudiantes del grupo experimental,
con respecto al grupo control, de la asignatura de Propedéutica Juridica de la carrera de Derecho

de una universidad privada de Lima.

Para poder utilizar la prueba de hipotesis paramétricas (t-Student) o no paramétricas
(Mann-Whitney) evaluamos el contraste de normalidad:
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HO: La variable en estudio tiene una distribucién normal.
H1: La variable en estudio no tiene una distribucién normal

Tabla 28:
Prueba de Normalidad Shapiro-Wilk
Grupo Estadistico Grado de Significancia
libertad estadistica
Posprueba  Control 910 23 041
Experimental ,918 33 ,016

Segun la tabla anterior se puede observar gque el p-valor es 0. 041 para el grupo control
y 0. 016 para el grupo experimental, ambos valores son < 0.05 (nivel de significancia utilizado),

por lo tanto se rechaza Ho, es decir la variable en estudio no sigue una distribucién normal.

Como la variable no sigue una distribucion normal entonces de opta por utilizar la prueba no

paramétrica Mann-Whitney.

Tabla 29:
Prueba de Mann-Whitney (Rangos)
Grupo N Rango promedio  Suma de rangos
Posprueba Control 23 19,33 444,50
Experimental 33 34,89 1151,50
Total 56

Tabla 30:
Estadisticos de Prueba
Posprueba
U de Mann-Whitney 168,500
W de Wilcoxon 444,500
Z -3,5677
Sig. ,000

asintotica(bilateral)

Segun el p-valor es 0.000 < que 0.05 por lo tanto se rechaza la hip6tesis nula, y a un
nivel de significancia del 5% se concluye que la aplicacion del método del aula invertida

incrementa significativamente el logro de aprendizaje de textos argumentativos de los
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estudiantes del grupo experimental, con respecto al grupo control, de la asignatura de

Propedéutica Juridica de la carrera de Derecho de una universidad privada de Lima.

4.2 Discusion de Resultados

En coherencia con el objetivo general se determind que la aplicacién del método del
aula invertida favorece el aprendizaje de la redaccion de textos argumentativos. Esto se verifica
con los resultados de la prueba de la hipdtesis general expuestos en la Tabla 30 en la que el p-
valor es =0.000 (< que 0.05), por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula, a un nivel de
significancia del 5%, y se acepta la hipétesis alterna: La aplicacion del método del aula
invertida incrementa el logro de aprendizaje de la redaccién de textos argumentativos de los
estudiantes del grupo experimental, con respecto al grupo control, de la asignatura de

Propedeéutica Juridica de la carrera de Derecho de una universidad privada de Lima.

Los estudiantes del grupo experimental, quienes desarrollaron sus clases bajo el método
del aula invertida lograron un resultado marcadamente superior al del grupo de control. El
87.88% de estudiantes del grupo experimental se ubicaron dentro de los niveles de “logrado”
y “Logrado sobresalientemente”, frente al 65.22% del grupo de control, que solo se ubicé en el
nivel “logrado”. Debe sefialarse en esta seccion que ambos grupos iniciaron con niveles
similares de logro tal como se puede observar en la Tabla 11, aproximadamente el 80% de

estudiantes de cada grupo (E) (C) se encontraba con un nivel de logro “Basico”.

Estos resultados estan en la misma linea que los obtenidos por Guevara (2020), Martinez
(2019) y Ventosilla, et al. (2021), mencionados en los estudios previos, quienes con similar
enfoque, método, tipologia, y disefio de investigacion obtuvieron resultados favorables al

aplicar el método del aula invertida en sus respectivas asignaturas.

En sintesis, se puede inferir que el método resulta eficaz para el desarrollo de
habilidades de redaccion argumentativa en tanto transfieren fuera del aula cuerpos teoricos del
curso, asi como material complementario mediante videos, presentaciones, formatos, guias,
instrucciones (Bergmann y Sams, 2012), y permiten dedicar mayor tiempo en el aula para la
practica de la redaccion, para la revision permanente, para la absolucién de consultas, para la

exposicion de avances y retroalimentacion.
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De acuerdo a lo expuesto en el marco tedrico la redaccion de textos académicos implica
un proceso complejo que se desarrolla a través de etapas debidamente secuenciadas. Roa (2014)
afirma que debe respetarse la idea de la redaccién como proceso y de su complejidad debido a
gue esta se sustenta en habilidades de pensamiento superiores. Con fines didacticos se realizo
una adaptacion de los modelos organizativos de textos argumentativos propuesto por Reid
(2010) y se evaluaron los logros de aprendizaje en cada etapa, que a su vez implicaba el uso de
estrategias argumentativas propuestas por Lovon (2016). Se plantearon al menos cuatro

objetivos especificos, uno por cada seccion del texto argumentativo.

El primer objetivo especifico referente a las secciones del texto argumentativo se
propuso: evaluar el de logro de aprendizaje en la redaccion de la introduccién del texto
argumentativo. Esto se verifica con los resultados de la prueba de la hipotesis, cuyo p-valor es
=0.026 < que 0.05 (o, nivel de significancia estadistico), por lo tanto se rechaza la hipotesis
nulay a un nivel de significancia del 5%, se acepta la hipotesis alterna: La aplicacion del método
del aula invertida incrementa significativamente el aprendizaje de la redaccion de la
introduccién de textos argumentativos respecto a la aplicacion del método de ensefianza
tradicional. De este modo se reafirma lo expuesto por Bergman y Sams (2012) sobre como el
método mejora el aprovechamiento de los estudiantes, ya que permite optimizar los tiempos al
trasladar las actividades béasicas fuera del aula y brindar mayor tiempo al docente para las tareas

mas complejas.

Los estudiantes del grupo experimental, quienes desarrollaron sus clases bajo el método
del aula invertida lograron un resultado marcadamente superior al del grupo de control. En la
Tabla 12 y la Figura 07, se observa los porcentajes de la variable dependiente:
Nivel de logro de aprendizaje de la produccién de textos argumentativos: Parrafo de
introduccién. En el pretest tanto el grupo de control como el grupo experimental estaban en
iguales posiciones al inicio, incluso se observa una ligera desventaja por parte del grupo
experimental, ya que un 81.82% que alcanzaba un nivel de logro “Bésico”, frente al 60.87%
del grupo control. En el postest, se observo diferencias
significativas entre ambos grupos, el grupo de control alcanzd el nivel “Logrado” solo un

43.48% vy el experimental un 42.42%, sin embargo, el 36.36% de este grupo alcanzo el nivel
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“logrado sobresalientemente”. En su nivel de logro acumulado el grupo experimental obtuvo
un 78.78% entre “Logrado” (42.42%) y “Logrado Sobresalientemente” (36.36%).

El segundo objetivo especifico referente a las secciones del texto argumentativo se
propuso: evaluar el logro de aprendizaje de redaccion de la técnica argumentativa:
generalizacion a partir de ejemplos luego de la aplicacion del método del aula invertida. Esto
se verifica con los resultados de la prueba de la hipétesis, cuyo p-valor es = 0.001 < que 0.05,
por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula y, a un nivel de significancia del 5%, Yy se acepta la
hipétesis alterna: La aplicacion del método del aula invertida incrementa significativamente la
redaccion de la tesis de textos argumentativos redactados utilizando la técnica argumentativa
de generalizacion a partir de ejemplos, respecto a la aplicacion del método de ensefianza
tradicional.

Los estudiantes del grupo experimental, quienes desarrollaron sus clases bajo el método
del Aula Invertida lograron un resultado marcadamente superior al del grupo de control. En la
Tabla 13 y la Figura 08, se observa los porcentajes de la variable dependiente:
Nivel de logro de aprendizaje de la produccion de textos argumentativos- de desarrolld: técnica
argumentativa generalizacion por ejemplos. En el pretest tanto el grupo de control como el
grupo experimental estaban en iguales posiciones al inicio, con un 90% de estudiantes en el
nivel “Basico”. En el postest, se observo diferencias
significativas entre ambos grupos, el grupo de control alcanz6 el nivel “Logrado” en un 52.17%
y el experimental 39.39%, sin embargo, en este Gltimo, un 39.39 % alcanz6 el nivel de “Logrado
sobresalientemente”. Asimismo, en el acumulado del logro del grupo experimental el 78.78%
entre “Logrado” (39.39%) y “Logrado Sobresalientemente” (39.39%).

El tercer objetivo especifico referente a las secciones del texto argumentativo se
propuso: evaluar el logro de aprendizaje de redaccion: contraargumentacion, luego de la
aplicacién del método del aula invertida. Esto se verifica con los resultados de la prueba de la
hipotesis, cuyo p-valor es de 0.000 menor a 0.05 (a, nivel de significancia estadistico) por lo
tanto se rechaza la hipdtesis nula, y se acepta la hipotesis alterna: La aplicacion del método del
aula invertida incrementa significativamente el logro de aprendizaje de redaccion de la técnica
argumentativa: contraargumentacién, respecto a la aplicacion del método de ensefianza

tradicional.

75



Los estudiantes del grupo experimental, quienes desarrollaron sus clases bajo el método
del aula invertida lograron un resultado marcadamente superior al del grupo de control. En la
Tabla 14 y la Figura 09, se observa los porcentajes de la variable dependiente:
Nivel de logro de aprendizaje de la produccion de textos argumentativos: contraargumentacion.
En el pretest tanto el grupo de control como el grupo experimental estaban en similares niveles
de logro, incluso el grupo experimental presentaba un mayor numero de estudiantes (87.88%)
en el nivel de logro “Basico”, mientras el grupo control solo el (78.26%). En el postest, se
observo diferencias significativas entre ambos grupos, el control alcanzo el nivel “Logrado”
en un 52.17% vy el experimental 63.64%, sin embargo, en este un 24.24 % alcanzo el nivel de
“Logrado sobresalientemente”. Asimismo, se observa que el grupo experimental obtuvo un
nivel de logro acumulado del 87.88% entre “Logrado” (63.64 %) y “Logrado
Sobresalientemente™ (24.24%).

Finalmente, el cuarto objetivo especifico referente a las secciones del texto
argumentativo se propuso: evaluar el logro de aprendizaje de redaccion del cierre del texto
argumentativo, luego de la aplicacion del método del aula invertida. Esto se verifica con los
resultados de la prueba de la hipotesis, cuyo p-valor es de 0.001 menor a 0.05 (o, nivel de
significancia estadistico), por lo tanto se rechaza la hipdtesis nula, y se acepta la hipdtesis
alterna: La aplicacion del método del aula invertida incrementa significativamente la redaccion

del cierre del texto argumentativo, respecto a la aplicacion del método de ensefianza tradicional

Los estudiantes del grupo experimental, quienes desarrollaron sus clases bajo el método
del aula invertida lograron un resultado marcadamente superior al del grupo de control. En la
Tabla 15 y la Figura 10, se observa los porcentajes de la variable dependiente:
Nivel de logro de aprendizaje de la produccidn de textos argumentativos: parrafo de cierre. En
el pretest tanto el grupo de control como el grupo experimental estaban en similares niveles de
logro, ya que en ambos grupos el 100% de los estudiantes se encontraba entre los niveles
“Basico” y “En Proceso”. En el postest, se observo diferencias significativas entre ambos
grupos, el grupo de control alcanzo el nivel “Logrado” en un 60.87% y el experimental 54.55%,
sin embargo, en este un 33.33 % alcanzo el nivel de “Logrado sobresalientemente”. Asimismo
se observa que el grupo experimental obtuvo un nivel de logro acumulado del 87.88% entre
“Logrado” (54.55%) y “Logrado Sobresalientemente” (33.33%).
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En sintesis, los resultados mostraron un incremento significativo del logro de
aprendizaje luego de la aplicacién del método del aula invertida. Casi el 80% logro niveles de
“logrado” y “logrado sobresalientemente” en el parrafo de introduccion, aproximadamente el
mismo porcentaje alcanzé los niveles de “logrado” y “logrado sobresalientemente” en el
parrafo de desarrollo con la técnica argumentativa de generalizacion a través de ejemplos, casi
el 90% evidencid los niveles de “logrado” y “logrado sobresalientemente” en el parrafo de
desarrollo con la técnica argumentativa de contraargumentacion; y finalmente casi el 90% se
ubico en los niveles de “logrado” y “logrado sobresalientemente” en el parrafo de cierre. Lo
anterior muestra que al desarrollar un texto argumentativo a través de un proceso de
construccién permanente y haciendo uso metodologias disruptivas se obtienen logros tanto en

las etapas y subproductos del texto argumentativo, asi como en el texto final.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

El presente estudio se propuso determinar la eficacia del método del aula invertida en

la redaccidn de textos argumentativos. Considerando los resultados antes expuestos se arriban

a las siguientes conclusiones:

1.

La aplicacion del método del aula invertida incrementa significativamente el logro de
aprendizaje de redaccion de textos argumentativos en estudiantes de Derecho de una
universidad privada de Lima. Conclusion que se sustenta en la prueba de hip6tesis con
un p=0.000 < 0,05, a un nivel de significancia de 5%.

La aplicacion del método del aula invertida incrementa significativamente el logro de
aprendizaje de redaccion de la introduccion del texto argumentativo. Conclusion que se
sustenta en la prueba de hipédtesis con p-valor=0.026 < 0,05), a un nivel de significancia
de 5%.

La aplicacion del método del aula invertida incrementa significativamente el logro de
aprendizaje de redaccion: generalizacion a partir de ejemplos. Conclusion que se
sustenta en la prueba de hipétesis con p-valor=0.001 < 0,05), a un nivel de significancia
de 5%.

4. La aplicacién del método del aula invertida incrementa significativamente el logro de

aprendizaje de redaccion: contraargumentacién. Conclusion que se sustenta en la prueba

de hipétesis con p-valor= 0.000 < 0,05), a un nivel de significancia de 5%.

5. La aplicacion del método del aula invertida incrementa significativamente el logro de

aprendizaje de redaccion del parrafo de cierre del texto argumentativo. Conclusion que
se sustenta en la prueba de hipétesis con p-valor= 0.001 < 0,05), a un nivel de
significancia de 5%.
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Recomendaciones

1. Dado que la aplicacion del método del aula invertida incrementa significativamente el
logro de aprendizaje de redaccion de textos argumentativos en estudiantes
universitarios, se recomienda implementar su uso para el desarrollo de competencias
comunicativas en el nivel superior universitario. Esto a fin de que se pueda generar
mayores evidencias sobre su efectividad en esta area. No existen muchos estudios
previos respecto a la aplicacion de este método en procesos de redaccion. Dicha
efectividad ha sido posible gracias a que el método permite un mayor espacio para el
desarrollo de procesos cognitivos de orden superior, tales como: analizar, evaluar,
inferir, etc. bajo la guia del docente. Bajo el lema de a escribir se aprende escribiendo,
es recomendable utilizar los espacios de clase para la actividad predominantemente
practica de la redaccion (Dominguez, Aguirre, Rivarola y Busso, 2020).

2. En vista de que la aplicacion del método del aula invertida incrementa
significativamente el aprendizaje de la redaccion de la introduccion del texto
argumentativo, es recomendable elaborar material tedrico y de modelamiento de la
redaccion que debera ser revisado previamente por los estudiantes, y que luego debera
comprobarse su estudio mediante preguntas de control. Para esto es necesario que el
docente tenga claro su rol, y pueda tener un dominio pleno del método, asi como de los
medios tecnoldgicos, recursos y aplicaciones que motiven al estudiante a sumergirse en
la metodologia y mantener una actitud favorable y participativa. Asimismo, es necesario
que establezcan mudltiples estrategias de aseguramiento y control para que los
estudiantes realmente asistan a clase con la revision, lectura y analisis de los materiales
asignados. Para esto, como indican Hernandez-Silva y Tecpan (2017) es preciso ayudar
a los estudiantes a interiorizar que no se trata de gastar un mayor tiempo adicional de
trabajo, sino de invertir para privilegiar la discusion y colaboracion.

3. En vista de que la aplicacion del método del aula invertida incrementa
significativamente el aprendizaje de la redaccién de la generalizacién a partir de
ejemplos, es recomendable elaborar material tedrico y de modelamiento de la redaccion
que deberd ser revisado previamente por los estudiantes, y que luego debera
comprobarse su estudio mediante preguntas de control. Asimismo, sera preciso brindar
ejemplos y formatos de redaccion que permitan al estudiante interiorizar la l6gica y la
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estructura de la técnica argumentativa. Ademas, serd necesario elaborar un mapa
argumentativo que le permita tener una vision general de la ruta a seguir en su proceso
de redaccion.

Debido a que la aplicacion del método del aula invertida incrementa significativamente
el logro de aprendizaje de la contraargumentacion es recomendable, elaborar material
tedrico y de modelamiento de la redaccion que deberé ser revisado previamente por los
estudiantes, y que luego deberd comprobarse su estudio mediante preguntas de control.
Asimismo, debe tenerse en cuenta que la técnica de la contrargumentacion tiene un nivel
adicional de dificultad en tanto, requiere identificar no solo los argumentos a favor de
la idea a respaldar , sino los argumentos en contra, de modo tal que sera necesario
identificarlos y prever su uso y sus niveles de dificultad.

A pesar de que la aplicacion del método del aula invertida incrementa significativamente
el aprendizaje de la redaccidn del cierre del texto argumentativo, cabe sefialar que los
estudiantes tienen dificultad para realizar una sintesis de las ideas o argumentos claves.
Asimismo, se suele plantear sugerencias y recomendaciones imprecisas, genéricas y
poco factibles de implementar o de llevar a cabo. Finalmente, se debe evaluar mejor la
distribucion de los tiempos en todo el proceso a fin de evitar de contar con un tiempo
demasiado reducido para la redaccién de este parrafo, ya que existe la tendencia a
asignarle un valor menor que los parrafos de desarrollo y a presentarlo con una menor

rigurosidad y cuidado en su redaccion.
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ANEXOS

ANEXO 1: Declaracion de Autenticidad y No Plagio (Declaracion del Graduado)

l"-':!r Universidad
Vit Ricardo Palma
Ezcuela de Posgrado

DECLARACION DE AUTENTICIDAD Y NO PLAGIO
DECLARACION DEL GRADUANDO

Por el presente el graduando Paredes Rosales, Franks en condicion de egresado
del Programa de Posgrade Maestria en Docencia Superior deja constancia que ha
elsborado la tesis intitulada: “El Aula Inveriida v su efecto en la produccion de
textos angumentativos de estudiantes de Derecho. 20187

Declara que el presente frabajo de tesis ha sido elaborado por el mismo y no
existe plagio/copia de ninguna naturaleza, em especial de otro documento de
investigacion (tesis, revista, texto, congreso, o similar) presentado por cualguisr
perscna natural o juridica ante cuslguier institucién académica, de investigacion,
profesional o similar.

Dieja constancia gue |as citas de otros autores han sido debidamente identificadas
en el trabajo de investigacion, por lo gue, no ha asumido como suyas las opiniones
vertidas por terceros, ya sea de fuentes encontradas en medios escritos, digitales
o de la internet.

Asimismo, ratifices que es plenamente consciente de todo el contenido de |a tesis y
asume la responsabilidad de cualquier ermor u omision en el documento y es
consciente de las connotaciones éficas y legales involucradas.

En caso de incumgplimiento de esta declaracion, el graduandec se somete a ko

dispuestos en las normas de la Universidad Ricardo Palma y los dispositives
legsles vigentes.

18.11. 2020

F'l|llma éiel graduam.h Fecha
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ANEXO 2: Autorizacion para Realizar la Investigacion

R g Escuela de Posgrado

AUTORIZACION PARA REALIZAR LA INVESTIGACION

DECLARACION DEL RESPOMSABLE DEL AREA O DEPENDEMCIA DOMDE SE
REALIZARA LA INVESTIGACION

Diejo constancia que &l drez o dependencia que dirijo, ha tomado conocimisnto del proyecto
de tesis titulado:

EL ALILA INVERTIDA ¥ SU EFECTO EM LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS DE
ESTUDIANTES OE DERECHO. 2019

Bl mismia gue =5 rezlizzdo por &l 5r. Estudiante:

PAREDES ROSALES, FRAMKS

En condicion de estudiante —investigador del Programa de:

MAESTRIA EN DOCEMCIA SUPERIOR

&szi misme senalamos, que segun nuestra normativa interna procederemos con =l apoyo &l
desarrollo del proyecto de investigacicn, dando las facilidades del caso para aplicacion de los
instrumentos de recoleccion de datos.

En razon de lo axpresado doy mi consantimients para &l uso de |z informacion y fo |z aplicacion
de los instrumentos de recoleccion de datos:

Nombre de la institucion Autorizzdon para el uso del o X
Facultzd de Derecho y Ciencia Politic de |a nombre de |3 empresa en 2l e
Universidad Ricardo Palma informe final

&pellidas y Mombres del Responsahle del area: Cargo del lefa/Raspanzable del drea:

M. MARCD ANTONIO TRIGDSO SUAREZ SECRETARID ACADEMICD DE LA
FACULTAD DE DERECHO ¥ CIENCIA
POLITICA
Telefano fijo [induyends anewo) yfo celular | Correo electronico de la empresa
Celulzr: £51 9E7 1B0 364 sa.oe pE yrp. .
Anewxo: TOE-0000 (4231) marco. triposed urp.edu.pe
Firma Fecha: 23.06.2019
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ANEXO 3: Matriz de Consistencia

EL AULA INVERTIDA Y SU EFECTO EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS DE ESTUDIANTES DE
DERECHO. 2019

MATRIZ DE CONSISTENCIA (Codigo: MC-07-2020-EPG-UGA)

Problemas Objetivos General Hipotesis General Variables Dimensiones Variables Dimensiones
Principal Independient Dependiente
e
¢La  aplicacion  del | Evaluar en qué medida | La  aplicacién  del | Método del Planificacién | Nivel de logro .,
aula invertida | e Programacion | de redaccion Redaccion de la
stodo del aula invertida | la  aplicacion  del | método del aula ” introduccié
me (X) e Preparacion de | de textos Introauccion
materiales

favorece el aprendizaje | método  del  aula | invertida incrementa argumentativo

¢ Visualizacion y Redaccidn de
de la redaccion de textos | invertida favorece el | significativamente el lecturatlie ' parrafo de
materiales en
argumentativos de los | aprendizaje de la | nivel de logro en la casa (Y) desarrollo
. L L o Disefio de las »
estudiantes de la carrera | redaccion de textos | redaccion de textos sesiones de Redaccién de
de Derecho de una |argumentativos de los | argumentativo de los clase parrafo de cierre
Ejecucion
universidad privada de | estudiantes de la | estudiantes de la carrera e Resolucion de
. ., dudas
Lima, en comparacion | carrera de Derecho de | de Derecho de una o Actividades de
, . . . . . consolidacion
con el método | una universidad | universidad privada de « Trabajo
tradicional? privada de Lima, en|Lima, del  grupo colaborativo
¢ Aprendizaje
comparacion con el | experimental, con fuera del aula
. . . ¢ Revision y
método tradicional respecto al  grupo repaso
control. Evaluacion

e Evaluaciony
autoevaluacion
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Problemas
Especifico

Objetivos Especificos

Hipotesis Especificas

o ¢En qué medida
la aplicacion del método
del aula invertida
favorece el aprendizaje
de la redaccion de la
introduccién de textos
argumentativos?

o ¢En qué medida
la aplicacion del método
del aula invertida
favorece el aprendizaje
de la redaccién de
generalizacion a partir de
ejemplos?

o ¢En qué medida
la aplicacion del método
del aula invertida
favorece el aprendizaje
de la redaccion del
contraargumento?

o ¢En qué medida
la aplicacion del método
del aula invertida
favorece el aprendizaje

o Evaluar el
logro de aprendizaje de
redaccion de la
introduccién del texto
argumentativo,

o Evaluar el logro
de aprendizaje de
redaccion de la
generalizacion a partir
de ejemplos luego de la
aplicacion del método
del aula invertida.

o Evaluar el logro
de aprendizaje de
redaccion de la
contraargumentacion,
luego de la aplicacion
del método del aula
invertida.

o Evaluar el logro
de aprendizaje de
redaccion del cierre del
texto  argumentativo,
luego de la aplicacion

. La aplicacion del
método del aula
invertida  incrementa
significativamente el
aprendizaje de la
redaccion de la
introduccién del texto
argumentativo respecto
a la aplicacién del
método de ensefianza
tradicional.

. La aplicacion del
método del aula
invertida  incrementa
significativamente el
aprendizaje de la
redaccion de la
generalizacion a partir
de ejemplos, respecto a
la aplicacion del método

de ensefianza
tradicional.
o La aplicacion del

método del aula
invertida incrementa
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de la redaccién del cierre
del texto argumentativo?

del método del
invertida

aula

significativamente el
aprendizaje de la
contraargumentacion,

respecto a la aplicacién
del método de
ensefianza tradicional.

. La aplicacion del
método del aula
invertida  incrementa
significativamente el
aprendizaje de la
redaccion del cierre del
texto  argumentativo,
respecto a la aplicacién
del método de
ensefianza tradicional.
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ANEXO 4: Matriz de Operacionalizacion

Matriz de Operacionalizacion

TIC , los mismos
que deben  ser
estudiados fuera del
aula para desarrollar
actividades de
mayor complejidad
en el aula mediante
el trabajo en equipo
y bajo la orientacion

Planificacion

fuera de aula

Planteamiento de las

sesiones

Variable Definicion Definicion operacional
Independiente Conceptual
Dimensiones Factores Indicadores
Método Método activo Elaboracién de | e Se toman en cuenta las competencias
de  Aula centrado en el Material gef(ljnllcQas p(:r la mstlltuuon(.j
. [ ]
_ estudiante en el que € detinen temas y 10gros de .
Invertida ) . aprendizaje alineados a la competencia
la _ mformaCI_on de la asignatura
teorica se transmite e Se proponen ideas y recursos
previamente a los motivadores
estudiantes Estudios de | ® Se planifica actividades de todo el
. roceso de E-A
haciendo uso de las materiales b

¢ Se disefian y elaboran los materiales que
permitirdn  familiarizarse a  los
estudiantes con los temas claves.

¢ Se comparten los materiales
seleccionados o elaborados y se
sensibiliza para motivar su estudio.

e Se les indica que completen las
preguntas de control y que anoten y
compartan sus dudas.

e Se preparan las sesiones en funcién de
las necesidades e intereses del
estudiante.
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permanente
docente.

del

o Se planifican actividades colaborativas

e individuales que promuevan el
aprendizaje activo.

Ejecucion

Absolucion de
Consultas

Consolidacion del
Aprendizaje

Trabajos en equipos

reducidos

Aprendizaje On line

Repaso y revisién de

saberes

Se inicia repasando las preguntas de
control y absolviendo las dudas de los
estudiantes sobre el material estudiado
previamente.

Se utilizan materiales didacticos y se
fomenta la participacion activa.

Se inicia el desarrollo de actividades
que consolidaran el logro  del
aprendizaje

Considerando las diferencias
individuales y grupales se asignan
actividades y ejercicios pertinentes.

El trabajo colaborativo puede durar
mas de una sesion

Se formulan retos de aprendizaje:
Desarrollo de proyectos, discusiones
controversiales, investigaciones,
andlisis de casos, resolucion de
problemas, etc.

Se fomenta el uso de recursos
tecnologicos y plataformas virtuales de
comunicacién para el trabajo en
equipos.

Se realiza un anélisis del avance en el
nivel de logro
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e Se exponen los resultados de las
revisiones de los trabajos en el pleno
de la clase.

e Se solicita que verbalicen sus
aprendizajes y la experiencia de las
actividades y el trabajo en equipo. Se
absuelven las dudas finales.

¢ Se evalUa mediante ribricas donde

. Medicion y | figuren las competencias, variables,
Evaluacion . S _
valoracion de los | criterios e indicadores previamente
logros de aprendizaje establecidos y comunicados.
e Se comparten los resultados y se da
instrucciones para la autoevaluacion y
coevaluacion
Variable Definicion Definicion
Dependiente Conceptual Operacional
Dimensiones | Indicadores Instrumento (Escalas)

Redaccion de
Textos
Argumentativos

Producir un texto
argumentativo con
cohesion, coherencia,
adecuado para un
contexto académico
formal, y aplicando
estrategias retoricas
que permitan sustentar
una postura frente a un
tema, de manera
convincente.

Redaccién de
Parrafo
Introductorio

adecuado, una
controversia
pertinente, y la
postura (tesis)
responde a la
controversia
planteada en la
planificacion y esta
redactada con

e Muestra un contexto

claridad y precision.

Rubrica

Basico, En Proceso, Logrado, Logrado
Sobresalientemente

98



Redaccion de | ¢ Emplea Rubrica

Parrafo de adecuadamente las
Desarrollo técnicas Bésico, En Proceso, Logrado, Logrado
argumentativas de Sobresalientemente

generalizacion a
partir de ejemplos, y
de
contraargumentacion,
de modo que estas
contribuyan al
desarrollo de todos
los argumentos o
contraargumentos.

o Utiliza recursos
léxicos, sinticticos y
semanticos del
espariol en
adecuacion a la
situacion
comunicativa
planteada.

o Utiliza las reglas de
la ortografia
(acentuacion grafica,
mayusculas, grafias,
puntuacion, etc.)

exigidas en el
contexto académico.
Parrafo de e Produce un aporte Rubrica
Cierre propio desarrollado
recomendaciones o Bésico, En Proceso, Logrado, Logrado
sugerencias claras Sobresalientemente

precisas y factibles.




ANEXO 5: Rubrica

PARRAFO DE

Criterio

INTRODUCCION

Basico

RUBRICA

En proceso

Logrado Sobresaliente

Puntaje

Redacta un
parrafo de
introduccién

Presenta un marco
contextual
insuficiente, una
controversia

imprecisa, y la postura

(tesis) responde a la

controversia planteada

en el proyecto, pero
esta formulada de
modo claro y preciso.
(1.0)

Presenta un marco
contextual adecuado y
una controversia
imprecisa (0
viceversa), y la
postura (tesis)
responde a la
controversia planteada
en el proyecto y esta
formulada de modo
claro y preciso.
(2.0

Presenta un marco
contextual adecuado,
una controversia
pertinente, y la postura
(tesis) responde a la
controversia planteada
en el proyecto y esta
formulada de modo
claro y preciso.
(3.0)

contextual
adecuado y preciso,
una controversia
pertinente y
concisa, y la
postura (tesis)
responde con
precision a la
controversia
planteada en el
proyecto y est4
formulada de modo
claro y preciso.
(3.5)

Presenta un marco

obtenido

(35
Puntos)

PARRAFOS DE DESARROLLO 1 (TECNICA DE GENERALIZACION)

Criterio

Sobresaliente

Puntaje
obtenido

Redacta, sobre
la base del
esquema
elaborado
previamente, un
parrafo que
fundamenta una
tesis mediante
argumentos
secundarios
sélidos.

Bésico En proceso Logrado
Emplea Emplea Emplea
ina dpecua damente la Emplea parcialmente | adecuadamente  la | adecuadamente  la
. adecuada la técnica | técnica técnica
técnica . . .
. argumentativa, de | argumentativa,  de | argumentativa, de
argumentativa, de
modo que esta|modo que esta|jmodo que esta
modo que esta no . . .
. contribuye en parte al | contribuye al | contribuye al
contribuye al
desarrollo de los|desarrollo de la|desarrollo de todos
desarrollo de los .
argumentos (y/o | mayoria de los |los argumentos (y/o
argumentos (ylo
contraargumentos). argumentos (y/o | contraargumentos).
contraargumentos).
(2.0 contraargumentos). | (4.5)
(1.0) (3.5)
Utiliza Utiliza
. N apropiadamente, en | apropiadamente, en
Utiliza Utiliza la ma
. . . yor parte del|todo el texto, los
inapropiadamente - apropiadamente, - en texto, los recursos | recursos Iéxicos
los recursos léxicos, | parte del texto, los| ~"7™ > " S '
sintacticos y | recursos léxicos, | 1€xicos, sintacticos y | sintacticos y
semanticos del | sintacticos y | semanticos del | semanticos del
espafiol y no se|semanticos del espafiol | espafiol en | espafiol en
adecua a la situacion | pero no se adecua a la | gdecuacion a la|adecuacion a la
comunicativa situacion comunicativa | gityacién situacion
planteata. planteada. comunicativa comunicativa
(0.25) (0.5)
planteada. planteada.
(0.75) (1.0)

(6.5
puntos)

Pagina | 100




Utiliza
inapropiadamente,
las reglas de la
ortografia
(acentuacion
grafica, mayusculas,
grafias, puntuacion,
etc.)

(0.25)

Utiliza con propiedad,
en parte del texto, las
reglas de la ortografia
(acentuacion gréfica,
mayusculas, grafias,
puntuacion, etc.)
(0.50)

Utiliza con
propiedad, en la
mayor parte del
texto, las reglas de la
ortografia
(acentuacion gréfica,
mayusculas, grafias,
puntuacion, etc.)
(0.75)

Utiliza con
propiedad, en todo el
texto, las reglas de la
ortografia
(acentuacion gréfica,
mayusculas, grafias,
puntuacion, etc.)
exigidas en el
contexto académico

(1.0)

PARRAFOS DE DESARROLLO 2 (TECNICA DE CONTRAARGUMENTACION)

Criterio

Sobresaliente

Puntaje

obtenido

Redacta, sobre
la base del
esquema
elaborado
previamente, un
parrafo que
fundamenta una
tesis mediante
argumentos
secundarios
sélidos.

(

Bésico En proceso Logrado
Emplea Emplea Emplea
=mp Emplea parcialmente | adecuadamente  la | adecuadamente  la
inadecuadamente la o o o
. adecuada la técnica | técnica técnica
técnica . . .
. argumentativa, de | argumentativa,  de | argumentativa, de
argumentativa, de
modo que esta|modo que esta|jmodo que esta
modo que esta no . . .
. contribuye en parte al | contribuye al | contribuye al
contribuye al
desarrollo de los|desarrollo de la|desarrollo de todos
desarrollo de los :
argumentos (y/o | mayoria de los |los argumentos (y/o
argumentos (ylo
contraargumentos). argumentos (y/o | contraargumentos).
contraargumentos).
(1.0) (2.0 contraargumentos). | (4.5)
' 3.5
Utiliza Utiliza
. N apropiadamente, en | apropiadamente, en
!Jt'l'za. Ut'“zfr" la mayor parte del [todo el texto, los
inapropiadamente | apropiadamente,  en texto. los  recur recur léxi
los recursos Iéxicos, | parte del texto, los e,:_o, O_S ’e(_:u S0S gcu, S(_Js EXICOS,
sintacticos y | recursos léxicos, | 1€xicos, sintacticos y | sintacticos y
semanticos del | sintacticos y | semanticos del | semanticos del
espafiol y no se|semanticos del espafiol | espafiol en | espafiol en
adecua a la situacion | pero no se adecua a la| gdecuacion a  la|adecuacion a la
C(I)munlganva S|Itua0|odn comunicativa | gjtyacion situacién
planteada. planteada. comunicativa comunicativa
(0.25) (0.5)
planteada. planteada.
(0.75) (1.0)
- Utiliza con
. Utiliza con .
Utiliza . propiedad, en todo el
. . - . propiedad, en la
inapropiadamente, | Utiliza con propiedad, del texto, las reglas de la
las reglas de la|en parte del texto, las mayorl par’lte | ‘: ortografia
1 iq | texto, las reglas de la - -
ortografla” reglas de_[a ortogrgﬁa 3 g (acentuacion gréafica,
(acentuacion (acentuacion grafica, | ortografia X )
i , . . - e mayusculas, grafias,
grafica, mayusculas, | mayusculas, — grafias, | (acentuacion gréafica, .
grafias, puntuacion, | puntuacién, etc.) mayGsculas, grafias puntuacion, - etc.)
etc.) (0.50) ’ "|exigidas en el

(0.25)

puntuacion, etc.)
(0.75)

contexto académico
(1.0)

(6.5
puntos)
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PARRAFO DE CIERRE O CONCLUSION:

Criterio

Basico

En proceso

Logrado

Puntaje
obtenido

Redacta un
parrafo de
cierre o
conclusion.

Concluye su texto
con un aporte propio
bésico
(recomendaciones
ylo sugerencias)
aunque  imprecisas,
que recurren a ideas
comunes y generales.
(1.0

Concluye su texto con
un aporte propio bésico
(recomendaciones y/o
sugerencias)

(2.0)

Concluye su texto con
una breve sintesis y con
un  aporte  propio
desarrollando
(recomendaciones y/o
sugerencias).

(3.0)

Sobresaliente
Concluye  su
texto

reafirmando su
tesis y con un
aporte  propio
desarrollando
recomendacion
es ylo
sugerencias
pertinentes y
factibles

(3.5)

3.5
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ANEXO 6: De la Confiabilidad y Validez de la Rubrica

DETERMINACION DE LA CONFIABILIDAD Y VALIDEZ DE LA RUBRICA

INFORME DE VALIDACION DE LA RUBRICA

Técnicas estadisticas para el procesamiento y analisis de datos

Se aplica el método estadistico de Alfa de Cronbach mediante el software estadistico SPSS.

(George y Mallery, 2003, p. 231) sugieren los siguientes valores de los coeficientes de alfa de

Cronbach:

- Coeficiente alfa > 0.9 a 0.95 es excelente

- Coeficiente alfa > 0.8 es bueno

- Coeficiente alfa > 0.7 es aceptable

- Coeficiente alfa > 0.6 es cuestionable

- Coeficiente alfa > 0.5 es pobre

- Coeficiente alfa > 0.4 es inaceptable

Resumen de procesamiento de casos

Casos N %
Valido 34 100,0
Excluido® 0 0,0
Total 34 100,0

Anadlisis de fiabilidad cuestionario del grupo experimental

Alfa de Alfa de Cronbach basada en elementos
Cronbach estandarizados N de elementos
0,722 0,726 4

- Coeficiente alfa > 0.7 es aceptable
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- Se obtiene un coeficiente de 0.722 que determina que el cuestionario del grupo

experimental tiene una confiabilidad aceptable.

Analisis de fiabilidad cuestionario del grupo control

Alfa de Alfa de Cronbach basada en elementos
Cronbach estandarizados N de elementos
0,850 0,854 4

- Coeficiente alfa > 0.8 es bueno

- Se obtiene un coeficiente de 0.727 que determina que el cuestionario del grupo de

control tiene una confiabilidad buena.

Ademas se realizo la prueba binomial para validar la rdbrica

Resultados de la Prueba Binomial

Significacion
Prop. de Exacta
Categoria N Prop. observada prueba (unilateral)

Juez 1 Grupo 1l Si 52 0,9 0,90 0,489
Grupo 2 No 5 0,1
Total 57 1,0

Juez 2 Grupo 1l Si 57 1,0 0,90 0,002
Grupo 2 No 00 0.0
Total 57 1,0

Juez 3 Grupo 1l Si 57 1,0 0,90 0,002
Grupo2 No 00 0,0
Total 57 1,0

Hipotesis Estadistica que se aplica para cada uno de los Jueces:

Ho: La proporcién de preguntas aceptadas en el instrumento es igual al 90%

H1: La proporcién de preguntas aceptadas en el instrumento es mayor al 90%
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Conclusiones:

Significacion Unilateral

La proporcion de preguntas del instrumento aceptadas por
el Juez 1 igual al 90%

0.489 > 0.05, se acepta Ho

La proporcion de preguntas del instrument aceptadas por
el Juez 2 es mayor al 90%

0.002 < 0.05 Se rechaza Ho

La proporcion de preguntas del instrumento aceptadas por
el Juez 3 es mayor al 90%

0.002<0.05, se rechaza Ho

Por lo tanto se demuestra la validez del instrumento a la proporcion igual 90% y mayor al 90%

de las preguntas aceptadas por los jueces, lo cual conduce a afirmar que es factible la aplicacion

del instrumento porque se ha demostrado la validez a través del juicio de expertos.
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ANEXO 7: Cartas a expertos para Validacion

CARTAS A EXPERTOS PARA VALIDACION

T

Wt Santiago de Surco, 22 de enero de 2019

|
MG. ALDO FIGUEROQOA OCAMPO
Docente de la Universidad de Ciencias Aplicadas

Presente.

Ammto: VALIDACTION DE INSTRUMENTOS DE MEDICION A TRAVES DE
JUICTO DE EXPERTO

Esmuy grato comunicarme con usted para expresarle mi cordial salude y asimismo, hacer
de su conocimiento que en mi calidad de egresado de la Maestria en Docencia Superior
de la Universidad Ricarde Palma vengo desarrollando mi provecte de imvestigacicn
denominado:

“El metodo del aula invertida y su efecto en el nivel de logro en la
produccion de textos argumentativos de estudiantes de la carrera de
Derecho de una universidad privada de Lima, 2019~

En tal sentido, agradeceré su participacién como evaluador del instruments de medicion
en referencia.

De lo que quedo gradecido por su atencidn; sin otro en particular, me despido de usted.

Atentamente,

(1
Ba;:h.‘Fm.El,Es Pﬁredﬂis.osales

Se adfurta:

Mbiriz de consistencia.

Defimiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
Matriz de operacionalizacién de las variables
Ceriificados de Validez de contenido de Jos instrumentos.

Instrumento de medicion.

PALABRAS [[¥

Mg. Aldo Figueroa Ocampo DNI: 40936630
Magister en Docencia para la Educacion Superior (Universidad Andrés Bello-Chile)
Registrado en SUNEDU
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Santiago de Surco, 22 de febrero de 2019

Dr. WILLIAM TORERES ACUNA
Docente
Universidad Ricardo Palma

Presente.

Asmto: VALIDACTION DE INSTRUMENTOS DE MEDICION A TRAVES DE
JUICIO DE EXPERTO

Es muy grato comunicarme con usted para expresarle mi cordial salude y asimisme, hacer
de su conocimiente que en mi calidad de egresado de la haestria en Docencia Superior
de lz Universidad Ricardo Palma vengo desamrollando mi provecto de investigacidn
denominade:

“El meétodo del aula invertida y su efecto en el nivel de logro en la
produccion de textos argumentativos de estudiantes de la carrera de
Derecho de una universidad privada de Lima, 2019

En tal sentido, apradecere su participacion come evaluador del instrumento de medicicn
en referencia.

De lo que quedo gradecido por su atencidn; sin otro en particular, me despido de usted.

Atentaments,

(i ]
E an:h.(Fm:}’s P&redﬂs.Rnsales.

Se aeffurta

Mairiz de consistencia

Definicionss conceptuales de lar variables y dimensiones.
Matriz de operacionalizapion de las variables
Certificados de Validez de contenido de los instramentos.
Tnstrumento dz medicion.

Dr. William Torres Acufia (DNI: 07769949)
Doctor en Psicologia por la UNMSM
Registrado en SUNEDU

Pagina | 107



g § s Santiago de Surco, 23 de febrero de 2019
-, -

Dra. OFELIA ROQUE PAREDES
Docente de la Universidad Ricarda Palma

Presente.

Asumto: VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE MEDICION A TRAVES DE
JUICIO DE EXPERTO

Esmuy grato comunicanme con usted para expresarle mi cordial salude y asimismo, hacer
de su conecimiento que en mi calidad de egresado de la Maestria en Diocencia Superior
de la Universidad Ficardo Palma venge desarrollando mi provecto de mvestigacion
denominado:

“El metodo del aula invertida v su efecto en el nivel de logro en la
produccion de textos argumentativos de estudiantes de la carrera de
Derecho de una universidad privada de Lima, 2019~

En tal sentido, agradeceré su participacion come evaluador del instrumento de medicicn
en referencia.

De lo gque quedo gradecido por su atencidn; sin ofro en particular, me despido de usted.

Atentamente, '
At

Bach [Franks Paredes Rosales

Se adfunta:

Matriz de consistencia.

Definiciones conceptuales de lay vaviables v dimensiones.
Matriz de operacionalizacion de las variables
Ceriificados de Validez de contenido de los insirumentos.
Instruments de medicion.

Dra. Ofelia Roque Paredes DNI: 06243124
Doctora en Administracion UNFV
Registrado en SUNEDU
ANEXO 8: Certificado de validez de contenido de la rubrica que mide el nivel de logro de la
produccion de textos argumentativos
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA RUBRICA QUE MIDE EL NIVEL DE LOGRO DE LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

N° DIMENSIONES | items Pertinencia! |Relevancia? Claridad? Sugerencias
i DIMENSION 1: PLANIFICACION Si No | Si Ne | Si| Ne
1.1. DEL PARRAFO DE INTRODUCCION
1 Propone un tema y fundamenta su controversia. X X X
2 Selecciona e identifica fuentes de consulta confiables X X X
3 Adapta el proposito de su redaccion y el publico objetivo. X X X
4 Organiza su escrito segin la estructura de un texto introductorio propio de un texto argumentativo. X X X
1.2 DEL PARRAFOQ DE DESARROLLO
5 Identifica los argumentos X X X
3 Selecciona e 1dentifica fuentes de consulta confiables que apoyan sus argumentos. X X X
T | Organiza su escrito segim la estructura propia de la técnica argumentativa a desarrollar. X X X
1.3 DEL PARRAFO DE CIERRE
& Revisa el proposito de su redaccion y el publico objetivo. X X X
9 Organiza su escrito segin la estructura: Reiteracion parafraseada de la tesis, Recomendaciones o X X X
Sugerencias, con la prevision de que por cada propuesta, debe responderse como minimeo a las siguientes
preguntas: ;Qué se propone?, ; Como se realizaria la propuesta? y ;Cual seria el impacto de la propuesta?
. DIMENSION 2: REDACCION Ssi No [ si No | si| No
2.1 DEL PARRAFQ DE INTRODUCCION
10 | Presenta un marco contextual adecuado, una controversia pertinente, y la postura (tesis) responde a la X X X
controversia planteada en el proyecto y esta formulada de modo claro y preciso.
2.2 DEL PARRAFO DE DESARROLLO
1 Emplea adecuadamente las técnicas argumentativas por generalizacién por argumentacion, de modo X X X
que estas contribuyan al desarrollo de todes los argumentos y contraargumentos.
12 | Utiliza recursos léxicos, sinticticos y semanticos del espafiol en adecuacion a la situacion comunicativa X X X
planteada.
13 | Utiliza las reglas de la ortografia (acentuacion grafica, mayasculas, grafias, puntuacion, etc.) exigidas X X X
en el contexto académico.
2.3 DEL PARRAFO DE CIERRE
14 | Produce un aporte propio desarrollado, es decir, ofrece recomendaciones o sugerencias claras precisas y X X X
factibles.
i DIMENSION 3: REVISION Si No | Si Ne | Si| Ne
3.1 DEL PARRAFO DE INTRODUCCION/DESARROLLOICIERRE
15 | Revisa la adecuacion de su texto a su proposito. X X X
16 | Revisa si ha mantenido el tema y la unidad de ideas X X X
17 | Revisa si ha utilizado de forma precisa los diversos recurses cohesivos para relacionar las ideas X X X
contenidas en el texto.
18 | Revisa si en su texto ha utilizado los recursos ortograficos de puntuacion a fin de dar claridad y correccion X X X
al texto que produce.
19 | Revisa si ha usado un vecabulario variado, apropiade y preciso X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Todas las observaciones se encuentran en el mismo documento

Ao Fyaaﬂw

Firma del Experto Informante

Ovpinién de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [X ] No aplicable [ ] DHNI: 40936630

Apellidos ¥ nombres del juez validador. D1/ Mg: Magister Aldo Figueroa Ocampo DNI: 40936630

Especialidad del validador: Lingiiistica v didactica textual

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
? Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo.

# Claridad: Se enfiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,

exacto y directo.

Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para

medir la dimensidn.

Santiago de Surco 24 de septiembre del 2020

Abdo Figacroa

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA RUBRICA QUE MIDE EL NIVEL DE LOGRO DE LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

DIMENSIONES | items

Pertinencia'

Relevancia®

Claridad®

Sugerencias

) i DIMENSION 1: PLANIFICACION
1.1._DEL PARRAFO DE _INTRODUCGION

Ne

Si

No

No

Propone un tema y fundamenta su conmroversia.

Selecciona e 1dennfica fuentes de comsulia conflables

Precisa el proposito de su redaccion v ol publico objetive.

C ) ]

Organiza s escrito segin la estructura de wn texto introductorio propio de un texto argumeantative.

1.2 DEL PARRAFO DE DESARROLLO

Identifica los argumentos principales y secundarios.

Selecciona e identifica fuemtes de consulta confiables que apoyan sus aTzumentos.

Revisa el proposito de su redaccion y el publico objetivo.

oo —i| = | en

Crrganiza s escrito segiin la estruciura propia de la técnica argumentativa 3 desamollar,

1.3 DEL PARRAFO DE CIERRE

Crganiza 51 escrito sepin 1s estrucrura: Refteracion parafraseada da la tesis, Recomendaciones o Sugerancias, con la prevision de
que por cada propussta, debe respondsrse como minime a las sipuientss prazuntas: Qué se propone?, ;Come se realizaria la
propussta” y ;Cual seria el impacto de la propuests?

B I R R e I ] B e ]

B I L R B ] ]

B s R e s e s s

, - DIMENSION 2: REDACCION
21 DEL PARRAFO DE INTRODUGCIGN

Ne

No

No

Presenta un marco contexmual adecuado, una controversia pertinente, v 1a postura (fesis) responde a la controversia planteads en el
proyecto y estd formulada de mesdo claro y precise.

2.2 DEL PARRAFO DE DESARROLLO

Emplea adacuadaments las técnicas argumentativas por generalizacion por arsumentacion, de modo que astas contribuyan al
desarrollo de todios Los ATEUmMENTos ¥ CONMTAATEMMENIOS.

£

Utiliza recurses lexicos, sintacticos ¥ semanticos del espafiol en adecuacion 2 la situacion comunicativa planteada.

Utiliza las reglas de Is ortografia (acentuacion grafica, mayusculss, graflas, puniuacion, etc.) exigidas n ol contexto academico.

23DEL PARRAFO DE CIERRE

Produce un aparts propie desamellads recomendacionss o sugerencias clarss precisas y foibles.

S L sl

Bk Bk

. ) DIMENSION 3: REVISION
3.1 DEL PARRAFD DE INTRODUGGION/DESARROLLOIGIERRE

No

No

No

Revisa la adecuacion de su texto 3 su proposito.

Fevisa 5i ha mantenido el rema y la unidad de ideas

Reviza 5i ha wilizado de forma preciza los diversos recursos cobesivos para relacionar lss idess contenidas en el taxto.

Revisa si en su texto ha utilizado los recursos ortograficos de puntuacion a fin de dar claridad y correccion al texto que produce.

Reviza si ha usado um vocabulario vaniado, apropiado v precise

| | e | el | e

et | bt f et [ P[P

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad:

Aplicable [ X ]

Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos v nombres del juez validador. Dr: William Torres Acufiau..ueescseesarsnssssmasassssassns s s naan

DXL

Especialidad del validador: Educacion ¥ Psicologia . iunimiimnmisisismsms e s s sssssnsssss s snsas ssasns

1
2

07769949

Santiago de Surco 13 de octubre de 2020.

Pertinencia: El item cormresponde al concepto tedrico formulado.
Relevaneia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo.

3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,

exacto y directo.

Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para

medir la dimension.

Firma del Experto Informante.

DNI
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA RUBRICA QUE MIDE EL NIVEL DE LOGRO DE LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

[ DIMENSIONES [ items Pertinencia' |Relevanciaz | Claridad? | Sugerencias
. , DIMENSICH 1: PLANIFICACION 5 No 5 Ko 5 No
1.1. DEL PARRAFO DE INTRODUCCION
] Propone um tema y findamenta su conmoversia. X X X
H Selecciona e identifica faentes de comsulia confiables X X X
3 Precisa el proposite de su redaccion y & publico ohjetivo. X X X
4 Organiza su escrito segun [ esmuchra de wm texie moeductoria propio de um texto Argumentative. X X X
1.2 DEL PARRAFD DE DESARROLLD X X X
5 Idennfica lps arpumentos principales y secundarios. X X X
§ Seleccioma e identifica femtes de comsulta confiables que apayan sus argumentos. X X X
T Revisa el proposito de su redaccion v el publco dhjetvo. X X X
§ Organiza su escrito s2zun |1 esmachira propia de la tecnica argomentativa a desarrollar. X X X
1.3 DEL PARRAFD DE CIERRE X X X
] Orgamiza su escrito segim la estruchma: Reiteracion parafraseada de la tesis. Recomendaciones o Sugerencias. con b X X X
prevision de que por cada propussta. debe respanderse comomimimo a s s guisntes pregantas: ; Que se prapane”. ;Come
5¢ realizra Ia propussta? v - Cual sea el impacto de 1a propussa”
DIMENSION Z REDACCION S No 5i Ko 5 Ko

24 DEL PARRARD DE INTRODUCCHON
10 | Presenta wm marco contaynial adecuade. 1ma controversia pertinentz, ¥ 1a postura {tesis) responds a b controversia X X X
planteada en el proyects ¥ est fornmiada de modo clamo v preciso.
2.2 DEL PARRAFD DE DESARROLLD

11 | Emplea adecuadaments las tecnicas arzumentativas por generalizacion por argumentacion. de modo que esms X X X
comtribuyan 2l desarrollo de todos los arpumentos ¥ conmaarzumentos.
12 | Tiliz recurses Jexicos. smiacticos v semanticos del espanol en adecuacion a a shoacion commmizatva planteada X X X
13 [ TUniliza Ias reglas de 1a ortografia (acentuacion grafica, mayasculas, grafias, punfuacion. etc.) exigidas en el contexto X X X
academico.
2.3 DEL PARRAFD DE CIERRE X X X
14 | Produce un aporte propio desarrollado recomendaciones o sugerencias cJams precisas v factibles. X X X
] ] DIMENSICH 3: REVISKON S§i [No | S | No |5 [ Ko
3.1 DEL PARRAFO DE INTRODUCCIONIDESARROLLOICIERRE
15 | HevisaTa adecuacion de su texio a su proposio. X X X
16 | Revisa 51 ha mantenido el tema v 1a imidad de ideas X X X
17 | Bevisa 5t ha wilizade de forma precisa los diverses recursos cohesivos par relacionar las ideas contenidas en el oo, | X X X
18 | Revisa 5 en su texto ba urlizado los recursos onograficos de punnmcion a fin de dar clandad y correccion al texio que | X X X
produce.
19 | Eevisa s1ha usado wm vocabularie variade. apropiado ¥ preciso X X X
Observaciones (precisar =i hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ | No aplicable [ ]
Apellidos ¥ nombres del juez validader. Dra OFELIA ROQUE PAREDES. ....ccini i mnasssmssasssmssassssasasassassssssass DN 06243124

Especialidad del validador: ESTADISTICA

Santiage de Surco 13 de octubre de 2020.
! Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
? Relevancia: El item &5 apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo.
¥ Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciade del item, es conciso,
exacto y directo.

Mota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimensian.

Firma del Experto Informante.

DNI: 06243124

Pagina | 111



ANEXO 9: Programacion de contenidos
PROGRAMACION DE CONTENIDOS

Plan calendario
Tres sesiones por semana

Logro del Al finalizar el curso, el estudiante produce textos argumentativos sélidos utilizando
curso técnicas retéricas y respetando los derechos de autor.
S Sesion a Sesion b Sesion ¢ PIECIEIS
semanales
Prueba de diagnostico
Test de comprension Logro de la sesion:
lectora general ;Qué es la El es_tudlante, grupalmente,
argumentacion? discute sobre el tema
Presentacion del controversial dlrlgIdO Participacion
curso o en la prueba
., Logro de la sesion: .
SEMANA | Logro de lasesion: | g es%udiante identifica El estudiante, general de
. R, diagnostico
1 El estudiante los elementos de la individualmente, redacta
identifica los argumentacion un texto argumentativo,
lineamientos con base en el material
administrativos y presentado, en el que
pedagogicos del defiende su postura frente a
curso. un tema controversial
dirigido.
Evaluacion general
de resultados de la
prueba de
diagndstico
Logro de la sesion:
El estudiante, a
i El texto argumentativo Il e - o
partir de los g Técnicas asociativas I: Participacion
comentarios de su Argumentacion préactica enla
profesor, reconoce Logro de la sesion: (AP) evaluacion
los errores mas El estudiante identifica general de la
comunes en los que los aspectos basicos del . prueba de
SR ha incurrido en la texto argumentativo. Logro de la sesion: diagnostico
2 prueba de El estudiante identifica los
diagnostico. El estudiante identifica aspectos ba:S’ICOS fje_la Participacion
L argumentacion practica activa en las
los aspectos basicos de como técnica C
. dindmicas de
El texto los péarrafos de ar ; iati i7ai
. . ., . gumentativa asociativa. aprendizaje
argumentativo | introduccion y cierre.
Logro de la sesion:
El estudiante
identifica los
aspectos basicos de
la redaccién en
proceso.
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SEMANA
3

Técnicas asociativas
I1: Generalizacion a
partir de ejemplos

Logro de la sesion:
El estudiante
identifica los

aspectos béasicos de

la generalizacién a

partir de ejemplos
como técnica

Técnicas disociativas I:
Contraargumentacion

Logro de la sesion:

El estudiante identifica
los aspectos basicos de la
contraargumentacion
como técnica
argumentativa
disociativa.

argumentativa
asociativa.

Técnicas disociativas
II: Definicién disociativa

Logro de la sesion:

El estudiante identifica los
aspectos basicos de la
contraargumentacion como
técnica argumentativa
disociativa.

Presentacion del primer
proceso de redaccion

Logro de la sesion:

El estudiante identifica los
lineamientos
administrativos y
pedagdgicos del primer
proceso de redaccion.

Participacion
activa en las
dindmicas de
aprendizaje

Sesién a

Sesion b

Sesién ¢

Productos
semanales

SEMANA
4

Presentacion del mapa de
la argumentacion

Logro de la sesion:

El estudiante identifica
argumentos relacionados
con la controversia
planteada para el proceso
de redaccion a partir de la

lectura de fuentes diversas.

El estudiante elabora un
mapa de la argumentacion
para graficar el andlisis de
la controversia planteada.

Esquematizacion del
parrafo de
introduccion

Logro de la sesion:
El estudiante elabora
un esquema previo a

la redaccidn del
parrafo de
introduccién.

Redaccion y revisién
del péarrafo de
introduccién

Logro de la sesion:
El estudiante, a partir
del esquema
elaborado
previamente, redacta
un parrafo de
introduccion.

Presentacion del
mapa de la
argumentacion

Presentacion del
esquemay del
parrafo de
introduccion
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Esquematizacion de parrafo

Redaccion de parrafo
de desarrollo 1

Revision y reescritura
de parrafo de
desarrollo 1

Elaboracion del

de desarrollo 1 esquerpaé:iel
.z . s arrato ae
Logro de la sesion: Logro de la sesion: dgsarrollo 1
SEMANA Logro de la sesion: El estudiante, a partir | El estudiante, a partir
5 i ol
El estudiante elab_ora un del esquema de Ia§ Presentacion del
esquema previo a la elaborado observaciones pérrafo de
redaccion del parrafo de previameqte, realizadas por el desarrollo 1
desarrollo 1. redacta un parrafo docente, reescribe corregido
de desarrollo 1. su parrafo de
desarrollo 1.
., . Revision y reescritura
Redaccion de parrafo de pgrrafo de
Esquematizacion de de desarrollo 2 desarrollo 2 Elaboracion del
parrafo de desarrollo 2 esquerpa(?el
. parrafo de
Logro de la sesion: -
. groc ) Logro de la sesion: desarrollo 2
SEMANA Logro de la sesién: El estudiante, a partir : )
6 El estudiante elabora un del esquema El estudiante, a partir
- de las observaciones | Presentacion del
esquema previo a la elaborado . srrafo d
. . ; realizadas por el parraro de
redaccion del parrafo de previamente, . desarrollo 2
, docente, reescribe _
desarrollo 2. redacta un parrafo , corregido
su parrafo de
de desarrollo 2.
desarrollo 2.
Presentacion de la
version final del texto
argumentativo
Logro de la sesion:
Redaccion y revision | El estudiante presenta | Presentacion del
Esquematizacion del del parrafo de cierre 0 | la version corregida esquema y del
parrafo de cierre o conclusion de su texto parrafo de cierre
conclusion argumentativo. o conclusién
ion: Presentacion del
SEMANA i4 Logro c_ie la seslom. Presentacion de
7 Logro de la sesion: El estudiante, a partir segundo proceso de | i5n final
El estudiante elabora un del esquema redaccion a \:jegfltzztc:na
esquema previo a la elaborado Logro de la sesion: argumentativo
redaccion del parrafo de previamente, redacta El estudiante
cierre o conclusion. un parrafo de cierre o identifica los
conclusién. lineamientos
administrativos y
pedagogicos del
segundo proceso de
redaccion.
SEMANA 8 | No hay examen parcial ni clases
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Sesion a

Sesion b

Sesion ¢

Productos
semanales

SEMANA
9

Retroalimentacion
general del primer
proceso de redaccion

Logro de la sesion:
El estudiante
identifica los errores
y aciertos cometidos
durante el primer
proceso de redaccion.

Presentacion del
tema controversial
definido y
fundamentado

Logro de la sesion:
El estudiante
presenta su tema
controversial
definido y
fundamentado.

Presentacion de fuentes de
informacion

Logro de la sesion:
El estudiante presenta fuentes
de informacion confiables para
su redaccion

Presentacion del
tema
controversial y
de fuentes de
informacion

SEMANA
10

Presentacion del
mapa de la
argumentacion

Logro de la sesion:
El estudiante presenta
un mapa de la
argumentacion para
graficar el analisis de
la controversia.

Esquematizacién y
redaccion de
parrafo de
introduccioén

Logro de la sesion:
El estudiante
elabora un
esquema previo a
la redaccidn del
parrafo de
introduccién.

partir del esquema
rado previamente,
cta un parrafo de
introduccion.

Revision y reescritura de
parrafo de introduccion

Logro de la sesion:

El estudiante, a partir de las
observaciones realizadas por el
docente, reescribe su parrafo
de introduccién.

Presentacion del
mapa de la
argumentacion

Presentacion del
esquema y
parrafo de

introduccion

SEMANA
11

Esquematizacion de
parrafo de desarrollo
1

Logro de la sesion:
El estudiante elabora
un esquema previo a

la redaccién del
parrafo de desarrollo
1.

Redaccién de
parrafo de
desarrollo 1

Logro de la sesion:
El estudiante, a
partir del esquema
elaborado
previamente,
redacta un parrafo

de desarrollo 1.

Revisién y reescritura de
parrafo de desarrollo 1

Logro de la sesion:

El estudiante, a partir de las
observaciones realizadas por el
docente, reescribe su parrafo
de desarrollo 1.

Presentacion del
esquema 'y
parrafo de

desarrollo 1
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SEMANA
12

Esquematizacion
de péarrafo de
desarrollo 2

Logro de la sesion:
El estudiante
elabora un esquema
previo a la redaccion
del parrafo de
desarrollo 2.

Redaccién de
parrafo de
desarrollo 2

Logro de la
sesion:

El estudiante, a
partir del esquema
elaborado
previamente,
redacta un parrafo
de desarrollo 2.

Revisién y reescritura de
parrafo de desarrollo 2

Logro de la sesion:

El estudiante, a partir de las
observaciones realizadas por el
docente, reescribe su parrafo
de desarrollo 2.

Presentacion del
esquema y
parrafo de

desarrollo 2

SEMANA
13

Esquematizacion de
parrafo de desarrollo
3

Logro de la sesion:
El estudiante
elabora un esquema
previo a la redaccion
del péarrafo de
desarrollo 3.

Redaccién de
parrafo de
desarrollo 3

Logro de la
sesion:

El estudiante, a
partir del esquema
elaborado
previamente,
redacta un parrafo
de desarrollo 3.

Revision y reescritura de
parrafo de desarrollo 3

Logro de la sesion:

El estudiante, a partir de las
observaciones realizadas por el
docente, reescribe su parrafo
de desarrollo 3.

Presentacion del
esquema y
parrafo de

desarrollo 3

SEMANA
14

Esquematizacion y
redaccion de parrafo
de cierre o conclusién

Logro de la sesion:
El estudiante elabora
un esquema previo a

la redaccién del

parrafo de cierre o

conclusion.

El estudiante, a partir
del esquema
elaborado
previamente, redacta
un pérrafo de cierre o
conclusién.

Revisién y
reescritura de
parrafo de cierre o
conclusion

Logro de la sesion:
El estudiante, a
partir de las
observaciones
realizadas por el
docente, reescribe
su parrafo de cierre
o conclusion.

Presentacion de la version final
del ensayo argumentativo

Logro de la sesion:
El estudiante presenta la
version corregida de su ensayo
argumentativo.

Presentacion del caso EB

Logro de la sesion:
El estudiante identifica los
lineamientos administrativos y
pedagogicos del examen final
del (EB).

Presentacion del
esquema 'y
parrafo de cierre
o conclusion

Presentacion de
la version final
del ensayo
argumentativo

Pagina | 116



Presentacion de

Retroalimentacion Preparacion para esquemas para
general del segundo Examen Final Preparacion para Examen Final | parrafo de
proceso de redaccion P P '””(?du?c'g” y
.. parrato ae
Logro de la sesion: L
. . Logro de la sesion: desarrollo 1.
SEMANA Logro de la sesion: El estudiante El egtudiante oresenta
15 El estudiante presenta esquemas ] P i6n d
identifica | rrafo d esquemas para parrafo de resentacion de
ldentitica 1os errores para parrafo de desarrollo 2 y parrafo de cierre | €squemas para
y aciertos cometidos introduccion y o conclusion parrafo de
durante el segundo parrafo de ' desarrollo 2 y
proceso de redaccion. desarrollo 1. parrafo de cierre
o conclusion.
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ANEXO 10: Esquemas para la redaccion de textos

Esquemas para la redaccion del texto argumentativo

Tesiz:

La pena de muerte si deberia aplicarse en el Peri para establecer un orden social con paz, seguridad v justicia.

Argumento principal {coneluzicn
generalizante):

Esta medida ha complido con eficacia 2 lo largo de 1a historia con la doble funcidén de asepsia social de predadores irrecuperables v

disuasion de potenciales delincuentes.

Fundamentacidn con argumentos

zecundarios (ejemplos nacionales

& internacionales que inducen a la
concluzion generalizante)

Autor(es), institucion u
organizacion:

Universidad de Barcelona

Titulo de la fuente ¥
nombre del soporte de

Historia del pensamiento criminclogico

publicacion:

Lugar geografico de
publicacion: Espafia
Afio de publicacion de 2005

la fuente:

Ejemplo Version de la fuente original Version parafraseada
L A diferencia de las Teorias absolutas, que
respondian al mterrogante de porgqué
castigar, las Teorias Relativas, responden . ) )
Ld . castioar Prec : Al ser aplicada una medida tan rigurosa en contra
al de para qué castigar. Precisamente, una .
Caso recuperado de la de lalf re?puesta“ ha ceta precmna\- da de los que cometen delitos graves, ello genera un
L 5 res ] 5 gunta, . L
publicacidn: fund iacid 1 d e | efecto en el pensamiento de los criminales,
undamentacion 2 la pena de muerte: la | . . : .
] i P .. disuadiéndoles de cometer dichos delitos o
idea de crear ciertas contramotivaciones | .
} .| disminuyendo la probabilidad de que lo hagan.
en los transgresores potenciales. Es decir, - =
dotan la pena de un caricter disuasorio e
intimidatorio.
Autor(es), institucion u
. ( }’., Flor Berenguer
Ejemple organizacion:
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Argumento contrario
{con el que se discrepa):

Autor(es), institucion u organizacion:

Thigo Alvarer Gdlvaz

Titulo de la fuente y nombre del zoporte de
publicacidn:

Lz eutanzsia velontaria sutdnma

Afio de publicacion de la fuente:

2002

Argumento contrario:

(...} el fin de la eutanazia debe sar mitizar el dolor v el suffimmento.
Se atenta contra la vida, ¥a gque ssta inicia con la concepeion ¥ esto peurer entre el dia 5° v 7° después de....

Contraargumento (propuesta inversa al argumento contrario):

Lz eutanzsia ne mitiza al dolor m sl suffirmento del paciante an estado tarrminal por &l contrario, s uma “sohweidn™ drastics

que culrina con la vida da estos afheidos

suprone, de manera radieal, alguna posible esparanza devida . Ezte meatedo

avifa al desarrollo da los tratamdentes paliztivos, los cuales contribuyan 2 manfener un estile dz vada pleno para los

pacientes en espera de su ammelada muarte.
La vida wo ze inicia con la concepcidn, zino...

Fundamentacion con
argumentos secundarios
(ideas de otroz autores
gue respaldan el
contraargumento):

Autor{es), institucion u organizacion:

Cantro de Estudics Biopuridices

Titulo de la fuente y nombre del soporte
de publicacidn:

Lic. Dioris Silva Alarcen

Lugar geografico de publicacion:

Ario de publicacion de la fuente:

Idea recuperada de la publicacion:

Version de la fuente original

Version parafraseada

El Doctor Javier Gutiérrez Jaramillo,
internista cardidlogo, aunque sefiala no
ser partidario de la eutanasia, concuerda
con el postulado de la eutanasia solutiva
al expresar que se debe perfeccionar el
tratamiento paliativo que calme dolores,
quite angustias v depresiones para
facilitar el proceso de la muerte, haciendo
un llamado a adoptar todas las medidas
necesarias para calmar el sufrimiento o

En un estudio del Centro de Estudio
Biojuridicos. el Doctor Javier Gutiérrez
internista cardiclogo, se encuentra a favo
de mejorar los tratamientos paliativo:
para calmar los dolores de las personas
lo cual conllevaria a una reduccién de 1:
ansiedad v angustia v, por ende
depresion en el instante del fallecimiento
Asimismo  se  concuerda que e
importante tomar las medidas necesaria:
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ANEXO 11: Materiales compartidos permanentemente en drive de google

MATERIALES COMPARTIDOS PERMANENTEMENTE EN DRIVE DE GOOGLE

ee
“ee
ses

L Drive Q, Buscaren Drive - ® ® @«

' BCARDC PALMA, %

Miunidad » propedeutica_juridica 2019 ~ 2 m ® B
I— Nuevo - -
Nombre Propietario Ulima modificaci... Tamafio de archivo
Prioritario
Registro_calificaciones yo 5jul 2019 yo -
» @ Miunidad B Re ' : y )
2»  Ccompartido conmigo I3 Plan_calendario yo 5abr 2019 yo -
(@©  Reciente B 10.libros yo 15 abr 2019 yo - N
{f{ Destacados
B 9_Prueba_diagnostico yo 3 abr 2019 yo -
] Papelera
I 8_Lecturas_complementarias yo 3 abr 2019 yo -
Almacenamiento
& I8 6_Parrafo_cierre yo 3 abr 2019 yo -
21,3 GB utilizado
I 5_Parrafo_desarrollo2 yo 3 abr2019 yo -
B 4_Parrafo_desarrollol yo 3 abr2019 yo -
B 3_Parrafo_introduccion yo 27 abr 2019 Wilson.. —
B 2 Mapa_argumentativo yo 3 abr 2019 yo -
3  1_silabo yo 3abr2019 yo - ’
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ANEXO 12: Material audiovisual base para su revision fuera del aula de clase
MATERIAL AUDIOVISUAL BASE PARA SU REVISION FUERA DEL AULA DE CLASE

Estructura de un texto argumentativo

Coémo escribir un texto argumentativo
13.629 visualizaciones * hace 11 meses

g Escri bir - = \, Javier Lengua

Biblioteca u n texto & C6mo escribir un texto argumentativo para Selectividad. Escribir un articulo de opinin con introduccion,

argumentativo

Suscripciones

Tendencies TIPOS DE RAZONAMIENTO PARA UN TEXTO ARGUMENTATIVO
’ i3 PASOS! @ 8966 visualizaciones * hace 3 meses
= . .t 2C0MO SE HACE © L~ rroFEMONICA

Suscripciones

En ocasiones se confunde Texto Argumentativo con Ensayo, o Texto Argumentativo con Texto Expositivo; aqui

UN TEXTO

te explico las ..
o AR:;}UMENT ATIVO?
Biblioteca -
) T , :
Tenieniies exto argumentativo :

8063 visualizaciones - hace 3 afios

& e

Suscripciones

‘ VERONICA PENALOSA GOENAGA

Trabajo de la materia "Texto argumentativo® con la profesora Sandra Milena Gonzélez Roman de la Universidad
Auténoma de .

o
Biblioteca
Telerian :Como hacer un texto argumentativo?
497.783 visualizaciones - hace 8 afios
_ dQue é50-
L Objelive y o Olgher Villacres
Suscripciones
Ensago 08V.
g TrchctofDedbcive g Subtitulos

Biblioteca Tritroduecion

Desarrolly
Transicida

Suscripciones
Conectores para hacer textos argumentativos impecables ¥
7147 visualizaciones * hace 10 meses

o
Biblioteca @ Spanish from Spain
Lecci6n para aquellos que quieren mejorar su expresion escrita=s, para nativos que tienen problemas para
ordenar las ideas en ...
T iCo 5 | T ¢COMO REDACTAR LA CONCLUSION DE MI TEXTO ARGUMENTATIVO? :
CEOIIDIEIaROISIRCICONE L.JSIOn 2579 visualizaciones * hace 5 meses
S de un texto argumentativo?

I - > =) Telo Explico
Suscripciones 8 9 >
Qué es la conclusion? Partes de la conclusién Tipos de conclusién Ejemplos #teloexplico
#ViralicemosLaEducacion .

o

Biblioteca
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L=
Biblioteca

6

Tendencias

Suscripciones

)

Biblioteca

L

Biblioteca

Suscripciones

L)

Biblioteca

Tendencias

Suscripciones

)

Biblioteca

)

Tendencias

Suscripciones

()

¢Quéesla argumentcciég

del aprendizaje

i

Semantica
Falacias

argumentativas

13:25

la niner.
* Laseguridad

+ El empleo juvenil

il T.° %
Il \=
= ||

|

Y DA

L tesis la postura que voy a tomar frente
m se voy a defender.

Estrategia discursiva: La generalizacion
2410 visualizaciones * hace 3 afios

o A
@p ricardo chanamé chira

Created using PowToon - Free sign up at http://www.powtoon.com/youtube/ - Create animated videos and

animated ...

Contraargumentacion Profe L
1827 visualizaciones * hace 10 meses

@ L - Docente

Contraargumento es una objecion. Un contraargumento se puede utilizar para refutar una objecion a un
argumento anterior a la

Mafalda El televisor _ Argumentos y Contraargumentos
92.294 visualizaciones * hace 7 afios

o Sabrina Galarza

Subtitulos

Argumentar para persuadir
7176 visualizaciones - hace 1 afio

9 Miguel Carbonell

Durante el curso que impartié Manuel Atienza en Centro Carbonell, explico qué el fin de la argumentacion es

persuadir, sobre

17,01/ VISUGILZAUIVIIED © 11ALE | @iy

Stav Guxt

Curso de lectura comprensiva y redaccion. Las falacias argumentativas mas usadas y ejemplos. Las imagenes

de apoyo ..

Parte [: Falacias logicas
126.747 visualizaciones - hace 2 afios

;3 Monitor fantasma @

Qué son las falacias l6gicas o argumentativas? Introduccion. Explicacion. Significado. Concepto. Argumento

ad antiquitatem, a

¢ Como escribir un TEXTO ARGUMENTATIVO?

467.343 visualizaciones - hace 1 afio
=) Telo Explico

Definicion de texto argumentativo, tesis vs tema, partes del texto argumentativo, escribe un texto
argumentativo
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ANEXO 13: Carpetas Digitales de los Estudiantes en Google Drive

CARPETAS DIGITALES DE LOS ESTUDIANTES EN GOOGLE DRIVE

L Drive

B ©

De

% ©

(0]

S

Nuevo

Prioritario

Mi unidad

Compartido conmigo

Reciente

Destacados

Papelera

Almacenamiento

21,3 GB utilizado

c

F

»@

o)
=1

C]
¥
0]

S

Drive

Nuevo

Prioritario

Mi unidad
Compartido conmigo
Reciente
Destacados

Papelera

Almacenamiento

21,3 GB utilizado

L Drive
I— Nuevo

0O & % © e

Prioritario

Mi unidad

Compartido conmigo

Reciente

Destacados

Papelera

Almacenamiento

@ @ @ HH

Q_ Buscar en Drive -

Miunidad > Allison Arostegui ~ 22

Nombre Propietario Ultima modificaci...
B texto_completo yo 18jun 2019 yo
B introduccion yo 18 jun 2019 yo
B  desarrollo_2 yo 18 jun 2019 yo
B  desarrollo_1 yo 18jun 2019 yo
B cierre yo 18jun 2019 yo
Q_ Buscar en Drive v @ @ @ i

Compartido conmigo > Shaodi Fluker ~ 23

) 52520 %

H ® (]

(R 22520 ﬁ

B ® =B

0 22520 g

BH ® |

Nombre Propietario Ultima modificaci...

B3 texto_completo yo 18jun 2019 yo

B introduccion yo 18jun 2019 yo

B desarrollo_2_generalizacion yo 18 jun 2019 yo

B desarrollo_1_contrargumentacion yo 18 jun 2019 yo

B cierre yo 18 jun 2019 yo

@ soLicITuD.docx =+ Shaodi Jandi 21jun 2019 Shaodi J
Q_ Buscar en Drive v ® O® 533 i

Compartido conmigo > NayeliCasas ~ 2

Nombre Propietario Ultima modificaci...
B3 texto_completo yo 18 jun 2019 yo
B3 introduccion yo 18jun 2019 yo
B desarrollo_2 yo 18 jun 2019 yo
n desarrollo_1 yo 18 jun 2019 yo
B cierre yo 18 jun 2019 yo
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° Drive
+ Nuevo

Prioritario

» [@ Miunidad
2 Compartido conmigo

@ Reciente

Y:{ Destacados

[ Papelera

¢ Almacenamiento

21,3 GB utilizado

o Drive
+ Nuevo

Prioritario
» [@ Miunidad
2, Compartido conmigo

@ Reciente

¥y Destacados

[ Papelera

¢ Almacenamiento

7192 00 ilizada

& Drive

Nuevo

-

Prioritario

Mi unidad

-

0 &8 % 0 k@O

Compartido conmigo

Reciente

Destacados

Papelera

Almacenamiento

Q_ Buscar en Drive

Compartido conmigo > Nikolh Gonzales Calixtro ~

Nombre

B3 texto_completo

B8 introduccion

desarrollo_2
B desarrollo_1
B cierre
ESQUEMA DE CONTRARGUMENTACION.docx =%
[ EL ABORTO - PARRAFO DE DESARROLLO.docx =%

Q, Buscar en Drive

I
-

Propietario

yo

yo

yo

yo

yo

Nikolh Gonzales Cali...

Nikolh Gonzales Cali...

g ©@ o

Compartido conmigo > Maria Patricia Torres Quispe ~ 2.

Nombre

B texto_completo

BB introduccion

B desarrollo_2

B desarrollo_1

B cierre

parrafodecierre torres.docx =~

Q_ Buscar en Drive

Compartido conmigo > SaraiPerez ~ 2
Nombre

B3 texto_completo

B3 introduccion
B desarrollo_2
B3  desarrollo_1
B

cierre

Propietaria
yo
yo
yo
yo
yo

Maria Patricia Torre...

< ©® 0

Propietario
yo
yo
yo
yo

yo

Ultima modificaci...

18jun 2019 yo

18jun 2019 yo

18jun 2019 yo

18jun 2019 yo

18jun 2019 yo

23 may 2019 Nikolh ...

28 abr 2019 Nikolh G

Ultima modificaci...

18jun 2019 yo

18jun 2019 yo

18jun 2019 yo

18jun 2019 yo

18jun 2019 yo

21 jun 2019 Maria P...

Ultima modificaci...
18 jun 2019 yo
18 jun 2019 yo
18 jun 2019 yo
18 jun 2019 yo

18 jun 2019 yo
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ANEXO 14: Entrevistas a docentes (muestra)
ENTREVISTAS A DOCENTES

ENTREVISTA ESTRUCTURADA!
CUESTIONARIO

PREGUNTAS

1.

¢Cudles son las dificultades que presentan sus estudiantes para el desarrollo de la competencia
de redaccion de textos en la lengua materna?

Los problemas que suelen presentar los estudiantes son amplios: desde la planificacion textual
hasta el aspecto formal (ortografia, puntuacion). Si tuviera que describir un problema en
particular, creo que seria la planificacion textual y la pertinencia del contenido. Les cuesta
mucho organizar la informacion que tendrd o debe tener un texto y, por otro lado, no saben
reconocer lo adecuado/necesario/imprescindible de los incidental/trivial en un escrito.

¢Cuél es el rol que deberia asumir el docente a fin de afrontar las dificultades que ha
identificado?

Creo que el rol que deben tener los docentes son mas de instructores, de asesores. Es decir, no
se debe ensefiar a redactar, sino pedirles a los estudiantes que lo hagan vy
corregir/ensefar/guiar sobre la base de este producto.

¢Qué métodos y técnicas de ensefianza aplica para el desarrollo de la competencia de redaccién
de textos en la lengua materna?

Uso, en particular, la metodologia activa. Los conocimientos més formales son aprendidos por
los estudiantes de manera auténoma y, en el aula, el docente conversa con el estudiante sobre
lo que han hecho bien o mal en su trabajo.

¢Con qué nivel de desarrollo de la competencia de redaccion de textos ingresan los estudiantes?
Para identificar el nivel revise el cuadro adjunto.

Segun el cuadro, creo que muchos de mis estudiantes se encuentran en el nivel 3. Para poder
nivelar a estos estudiantes (para llevarlos al nivel 4), realizamos una prueba de seleccién. Sobre
la base de estos resultados, algunos ingresan a un curso remedial (Nivelacion de Lenguaje)
para que alcancen el nivel 4.

1 La informacién generada en las entrevistas sera utilizada inicamente para fines de investigacién.
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ENTREVISTA ESTRUCTURADA?
CUESTIONARIO

PREGUNTAS

1.

2.

¢Cudles son las dificultades que presentan sus estudiantes para el desarrollo de la competencia
de redaccion de textos en la lengua materna?
e Entre las dificultades que se presentan puedo mencionar las siguientes:
e Uso limitado del vocabulario que utilizan al redactar diversos tipos de textos.
o Conocimiento regular de las reglas ortograficas. A veces, por descuido o
desconocimiento de las reglas no se precisa un signo de escritura que sea correcto.
o Dificultad en la cohesion de los textos, es decir, no se plantea con propiedad la
estructura del mismo.
¢Cual es el rol que deberia asumir el docente a fin de afrontar las dificultades que ha
identificado?

Frente a esta situacion, el docente debe asumir un rol de mediador entre la teoria y la préctica,
es decir entre lo abstracto de las reglas gramaticales y la materializacion de estas mediante un
producto que puede ser un resumen, un cuento un esquema u otros.

¢Qué métodos y técnicas de ensefianza aplica para el desarrollo de la competencia de redaccién
de textos en la lengua materna?

Para plantear los conceptos y ejemplos, el método expositivo. Ademas, considerar un tiempo
para que elaboren sus propios textos (parte aplicativa o practica) y, finalmente, realizar una
lectura critica de los textos elaborados para su revision y correccion.

¢Con que nivel de desarrollo de la competencia ingresan los estudiantes? Para identificar el
nivel revise el cuadro adjunto.

Un grupo minoritario puede ubicarse en el nivel D, pero los demas pueden considerarse en un
nivel 5.

2 La informacién generada en las entrevistas sera utilizada inicamente para fines de investigacion.
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ENTREVISTA ESTRUCTURADA?®
CUESTIONARIO

PREGUNTAS

1.

¢Cuales son las dificultades que presentan sus estudiantes para el desarrollo de la competencia
de redaccion de textos en la lengua materna?

La falta de cohesion y coherencia en muchos de sus textos debido a las dificultades para poder
determinar el esquema l6gico de su discurso. A esto hay que afadirle el insuficiente repertorio
léxico.

¢Cual es el rol que deberia asumir el docente a fin de afrontar las dificultades que ha
identificado?

El de mediador entre el estudiante y situaciones reales de comunicacién en las cuales este tltimo
deba conocer y elaborar discursos coherentes y cohesionados.

¢Qué métodos y técnicas de ensefianza aplica para el desarrollo de la competencia de redaccién
de textos en la lengua materna?

Técnicas de narracion

Técnicas de manejo de informacion

Talleres de poesia

¢Con qué nivel de desarrollo de la competencia comunicativa ingresan los estudiantes del nivel
secundario? Para identificar el nivel revise el cuadro adjunto.
Nivel 6 en la mayoria.

3 La informacién generada en las entrevistas sera utilizada inicamente para fines de investigacion.
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