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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como principal propdsito conocer larelacion que existe entre
las variables habilidades prelectoras y |a comprension lectora en los estudiantes de inicial y
primer grado de un colegio particular del distrito de Santiago de Surco. Participaron 30
estudiantes, se utilizd la e Test de Habilidades Prelectoras (THP) y la Prueba de
Comprension Lectora de Complejidad Lingtistica Progresiva Nivel 1 forma A (CLP 1-A).
Los resultados mostraron una relacion estadisticamente significativa entre habilidades
prelectoras y comprension lectora, asi también se encontro una correlacion significativa al
comparar la concienciafonol6gicay la comprension lectora; sin embargo no se encontraron
relaciones estadisticamente significativas al contrastar el conocimiento alfabético, memoria

verbal y lenguaje ora con lacomprension lectora.

Palabras clave: Habilidades prelectoras, comprension lectora, conciencia fonologica,

conocimiento alfabético, memoria verbal y lenguaje oral.



INTRODUCCION

El estudio delacomprension lectora, hasido abordado en numerosas investigaciones, debido
alarepercusion que tiene en el aprendizaje escolar y € impacto que representa en la vida
académica de un estudiante. Es por ello que durante los primeros afos de escolaridad, es
relevante la adquisicion de habilidades lectoras, que les permitan a los estudiantes ser
lectores competentes y desempefiarse de manerafuncional en las etapas que siguen alavida

escolar.

Leer comprensivamente implica dominar un conjunto de procesos lectores que permiten no
solo decodificar, sino también comprender un texto. Es en ese sentido que el aprendizaje de
la lectura inicial, adquiere gran importancia, ya que hay habilidades que deberian ser
desarrolladas durante la educacion inicial. Esto lleva a plantearse, de qué manera las
habilidades que son adquiridas previamente, antes de iniciarse € aprendizagje formal de la
lectura, favorecen una adecuada comprension lectora, sobre todo en los primeros grados de

la educacion primaria.

El desarrollo de estas habilidades prelectoras o también conocidas como predictores del
aprendizaje de la lectura, en la etapa preescolar, ha cobrado mucha importancia en los
ultimos afos; sobre todo por los resultados de investigaciones internacionales y por €l
esfuerzo de algunos investigadores peruanos, que buscan dar a conocer la relevancia de su

ensefianza de manera explicita, en laeducacion inicial del pais.



El trabajo de investigacion que se presenta, tiene por finalidad conocer larelacion entre las
habilidades prelectoras y la comprension lectora en estudiantes deinicial y primer grado de

un colegio particular del distrito de Santiago de Surco.

En e primer capitulo se presenta el planteamiento del estudio, en € cual se explican las
razones por las que se escogio € tema de investigacion y laimportancia de su realizacion.
A continuacion se presentan |os antecedentes internacionales y nacionales, |os objetivos y

finalmente las limitaciones del estudio que explican la trascendencia de esta investigacion.

En el segundo capitul o se expone € marco tedrico que dasustento alainvestigacion, también
se mencionan las definiciones de términos mas relevantes, las hipdtesis planteadas y las

variables estudiadas.

En el tercer capitul o se presentalametodol ogiade lainvestigacion, conformadapor € disefio
delainvestigacion, lapoblacion y muestrade estudio, técnicas e instrumentos de recol eccion
de datos, procesamiento de recoleccion de datos, también las técnicas de procesamiento y

andlisis de datos.

El cuarto capitulo muestra los resultados del andlisis estadistico redlizado para la
contratacion de las hipotesis, €l andisis de los resultados y la discusion de los resultados, en

relacion con el marco tedrico presentado.

En & quinto capitulo se expone las conclusiones de la investigacion realizada y algunas
recomendaciones que se deducen de este trabajo, que pueden servir de referencia para otras

investigaciones.



CAPITULOI

PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

1.1 Formulacion del problema
Las habilidades que son adquiridas previamente a aprendizgje forma de la lectura,
cumplen un papel importante durante la etapa inicial de la afabetizacion. Estas
habilidades prelectoras que se relacionan directamente con la lectura, estdn bien

consolidadas en |os lectores mas competentes (Gallego, 2006).

Considerando los resultados de los estudios, que se realizan tanto a nivel internacional
como nacional en comprension lectora, los estudiantes peruanos aun no logran obtener
puntuaciones mas altas. Segun € reporte del Ministerio de Educacion del Perd ECE
(2015) a nivel nacional, € 49.8% de estudiantes de segundo grado lograba comprender
lo que leia. En € reporte de la Evaluacion Censal de los Estudiantes ECE (2016) los
resultados de los estudiantes de segundo grado a nivel nacional, igualmente indicaron

gue aln no se logra superar que e 50% de estudiantes que logren ubicarse en un nivel



satisfactorio, alcanzando un nivel inferior a afio anterior, es decir solo € 46,4% los

estudiantes comprenden |o que leen, mientras que el 47.3% se encuentra en proceso.

En la misma evaluacion ECE (2016), redlizada a cuarto grado, los resultados a nivel
nacional indicaron que solo el 31.4% comprende |o que lee, mientras que en segundo de
secundaria, € 14.3% logra un nivel satisfactorio. Estas cifran son preocupantes, sobre
todo en los grados superiores, ya que se observa que todavia persiste € problema en

relacion alalectura

Esta investigacion planted encontrar algunas explicaciones, sobre esta realidad que
presentan los estudiantes peruanos para lograr e dominio lector y de qué manera las
habilidades desarrolladas en la etapa inicial de la escolaridad, pueden influir en €
aprendizaje propio de lalecturay por ende en la comprension de diferentes tipos textos.
Teniendo en cuenta que la lectura es una actividad muy complegja en la que intervienen
procesos cognitivos de manera totalmente sincronizada (Cuetos, 2008), aprender a leer
depende de un conjunto de procesos cognitivos intrinsecos a desarrollo, que emergen
antes de empezar € aprendizaje formal de la lectura y que son determinantes para el
exito inicial. Estos procesos cognitivos ho cambian cuando |os nifios pasan de la etapa
preescolar a primer grado, sino que se configuraran en otros mas complegos, esta
transformacion es necesaria para gque 10s estudiantes alcancen una buena comprension

lectora (Bravo, 2000).

Para adquirir la lectura es indispensable adquirir factores que predisponen a ella. Estas
son |as habilidades prelectoras que son desarrolladas antes del aprendizaje formal de la

lectura y que segun los aportes de la psicologia cognitiva y la psicolinguistica actual,
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estas habilidades son: La conciencia fonologica (nivel rimas, silabas y fonemas); €
conocimiento de algunas letras; la memoria auditiva verbal de corto plazo y el lenguaje
oral, tanto en sus aspectos sintécticos y semanticos (Velarde, Canales, Meléndez,

Lingan, 2013).

Por lo expuesto anteriormente, se desprende la importancia del desarrollo de las
habilidades prelectoras en € aprendizaje de lalecturainicial y comprension lectora que

se esperalogren |os estudiantes. Este estudio se plantea la siguiente pregunta:

¢Cud es la relacion entre las habilidades pre-lectoras y la comprension lectora en
estudiantes de inicial 5 afos y primer grado de un colegio particular del distrito de

Santiago de Surco?

1.2 Justificacion del estudio
Esta investigacion responde a la importancia que ha ido adquiriendo € desarrollo
temprano de las habilidades prelectoras, en la adquisicion de la lectura inicia y por
consiguiente en lacomprensiOn lectoraque se esperatenga un estudiante en las siguientes
etapas de su actividad escolar. De igual manera permitié hacer un diagnéstico sobre €l
nivel en el que se encontraban las habilidades prel ectoras de | os estudiantes evaluados y

establecer su relacion directa con |os resultados hallados en comprension lectora.

Conocer €l nivel de desarrollo de | as habilidades prelectoras, también permitio identificar
a los estudiantes con déficits o retrasos en determinadas &reas y de esta manera realizar

laintervencion oportuna para prevenir dificultades en el aprendizgjeinicia delalectura
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Este estudio pretende ser un aporte para € andlisis de la realidad educativa, ya que a

conocer i estas habilidades prelectoras, se relacionan directamente con |os resultados en

comprension lectora, que acanzan los estudiantes; permite a su vez implementar

estrategias como: La ensefianza explicita y sistematizada de estas habilidades puede

favorecer comprension lectora.

1.3 Antecedentes rel acionados con € tema

131

Investigaciones internacionales

Maglio (2007) investigd las competencias de nifios preescol ares en habilidades y
conocimientos prelectores en nifios de 4 afos 5 meses a 5 afos 4 meses que
asistian aun jardin de infanciaen Argentina. El proposito de lainvestigacion era
identificar aaguellos nifios que necesitaban unaintervencion mas especifica. Para
ello realizo unainvestigacion de tipo descriptiva, utilizd una muestra de 84 nifios
(39 mujeres y 45 varones) de clase socioecondmica media alta, distribuidos en
tres aulas. El instrumento que utilizé fue la prueba de screening jPreparate para
leer! (adaptacion para la Argentina de Telma Piacente), que evalla los
conocimientos sobre €l lenguagje escrito, escritura emergente y conciencia
fonoldgica. Los resultados mostraron que casi la mayoria de los nifios evaluados
habian adquirido las habilidades prelectoras necesarias para € inicio de la
lectoescritaura. No encontré diferencias significativas en € desempefio de los
alumnos teniendo en cuenta su sexo, sin embargo en relacién a la edad de los

nifios, mostraron un mejor desempefio |os que tenian edades superiores.

Cuadro, llundain y Puig (2009) realizaron un estudio de las habilidades

prelectoras en nifios en situacion de pobreza en Uruguay. El propdsito de la
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investigacion fue conocer las dificultades en la adquisicion de la lectura que
presentan estos nifios. El estudio serealizo en una escuela publicade Montevideo
en e que participaron 44 nifios de primer afio de Educacion Primaria Basica.
Examinaron lo siguiente: habilidades de concienciafonolgica, conocimiento de
vocabulario, velocidad de nominacion, conocimiento de la correspondencia
grafema-fonema, lectura y escritura de palabras. Los instrumentos que usaron
fueron: Para evaluar € lenguaje ora utilizaron € Test de Vocabulario en
Imagenes Peabody, las sub-pruebas de |a Bateria de Spreen Benton: fluidez
verbal y construccion de frases. Las habilidades de concienciafonol dgica fueron
evaluadas teniendo en cuenta pruebas de Diuck: reconocimiento de rima, silabas
y sonido inicial, segmentacion fonémicay sintesis de sonidos. En lo referente a
velocidad de nominacion se basaron en las pruebas de Denckla y Rudel. Para
evauar € conocimiento afabético y 1os mecanismos de los procesos lectores
usaron las pruebas de lecturade letrasy de lecturay escriturade palabras del Test
LEE. Los resultados evidenciaron dificultades en vocabulario, descenso en el
desarrollo del conocimiento metafonologico y desconocimiento del principio
alfabético, concluyendo que todas es estas habilidades influyen de manera

directaen laadquisicion del aprendizaje de lalectura

L 6pez, Camargo, Duque, Ariza, Avilay Kemp (2013) estudiaron las habilidades
prelectoras en estudiantes de preescolar en la region caribe colombiana. En €
estudio participaron 350 estudiantes de colegios publicos escogidos
aleatoriamente. Se utilizaron diversos instrumentos. La prueba Indicadores
Dinamicos del Exito en laLecturalDEL, Prueba Preschool Language Scale PLS

4, NEPSY Il que examina €l desarrollo neuropsicol 6gico en nifios de preescolar
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y edad escolar y la Prueba Conceptos Basicos de Relacion- Preschool: BOHEM-
3. Las habilidades que evaluaron fueron: Comprension auditiva, velocidad de
nominacion de letras, conciencia fonol 6gica, nombramiento rapido de categorias
verbales y conceptos basicos de relacion. Los resultados encontrados indicaron
gue mas del 70% de los nifios evaluados alcanzaron un nivel acorde a su edad o
por encimade esta, en lo referente a conceptos basicos de relacion y comprension
auditiva. Las demas habilidades como velocidad de nominacion de categorias
verbales, fluidez en & nombramiento de letras y conciencia fonologica
(segmentacion defonemasy silabas) se encontraban por debajo o muy por debajo
del nivel esperado para su edad en los nifios que fueron evaluados. Esto estaria
relacionado con e impacto que tiene e contexto escolar, los aspectos

socioecondémicos y socio demograficos en el desempefio académico.

Gutiérrez (2018) realizo un estudio para analizar e efecto que la intervencion
conjunta en conciencia fonol égica, velocidad de denominacién y conocimiento
alfabético tiene sobre € aprendizaje de la lectura en un grupo de estudiantes de
Alicante, Espaia. En € estudio participaron 408 alumnos entre 5 y 6 afnos del
primer curso de educacion primaria. La muestra estuvo conformada por
estudiantes de cuatro centros educativos publicos y privados, 206 estudiantes
fueron asignados a grupo experimental y 202 alumnos a grupo control. Los
instrumentos que utilizados fueron: Paraevaluar €l conocimiento fonol 6gico usd
la Prueba parala Evaluacion del Conocimiento Fonolégico (PECO) de Ramosy
Cuadrado. Para evaluar las habilidades facilitadoras de la lectura utilizo la
Bateria de inicio a lalectura (BIL 3-6): elaborada por Sellés, Martinez, Vidal-

Abarca y Gilabert, especificamente las sub pruebas. Reconocer palabras,
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reconocer frases, funciones de lalecturay conocimiento del nombre delas|etras.
Para evaluar lavelocidad para nombrar, utilizd The Rapid Automatized Naming
Test (RAN) de Wolf y Denckla. En la evaluacion de los procesos de lectura,
utilzé cuatro subtests del Test PROLEC-R de Cuetos, Rodriguez, Ruano y
Arribas. Especificamente |as pruebas de lectura de pal abras y pseudopal abras, 1os
subtests de estructuras gramaticales y comprension de oraciones. Los resultados
indicaron que € grupo experimental tuvo un mejor desempefio que e grupo
control en las pruebas de conciencia fonoldgica, denominacion rapida y
conocimiento alfabético, logrando nivelesmés altos en lastareas de lectura. Estos
hallazgos permitieron inferir que la instrucciéon previa de estas habilidades,
mejora de manerasignificativalaadquisicion del proceso lector y suimportancia
radica en que partiendo de estos resultados es posible disefiar programas para €l
aprendizaje de lalectura, asi como realizar una intervencion en los alumnos que

presentan dificultades en lalectura.

Investi gaciones nacional es

Rondan (2010) reaizd una investigacion con la intencion de determinar la
relacion entre la conciencia fonologica y la comprension lectora en alumnos de
primer grado, en unainstitucion educativa estatal del distrito de Ventanilla. En el
estudio participaron 63 estudiantes de ambos sexos, de 6 y 7 afos. Los
instrumentos que utilizé fueron: La Prueba de Evaluacion de Conocimiento
Fonologico (PECO) y La Prueba de Comprensiéon Lectora de Complejidad
Linguistica Progresiva Nivel 1 — Forma A (CLP 1-A). Los resultados
evidenciaron una relacion significativa entre la conciencia fonologica y la

comprension lectora, por |o que concluyd que amayor desarrollo delaconciencia
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fonolégica hay un mejor rendimiento en comprension lectora. De igua forma
comprobd la relacion que existe entre los niveles de conciencia fonol 6gica
silabicay fonémica con el desempefio en comprension lectora de los estudiantes

delamuestra

Velarde et a. (2011) realizaron un estudio que anaiza los resultados de un
Programa parala Estimulacién de Habilidades Prelectoras a que le denominaron,
“Leito. Preparémonos para la lectura”, aplicado a estudiantes de educacion inicial
de dos colegios publicos de la Provincia Constitucional del Callao. Los
participantes de la muestra fueron 60 nifios y nifias, con una edad promedio de
5anos. Lamuestrafue divididaen dos grupos, 30 nifios fueron asignados al Grupo
Experimental y 30 nifios al Grupo Control. Ambos grupos fueren evaluados pre y
post test con &l Test de Habilidades Prelectoras(T.H.P.) deVelardeet al.. El grupo
experimental fue instruido con un programa cognitivo y psicolinguistico de
estimulacion del desarrollo habilidades prelectoras durante 4 meses. Los
resultados evidenciaron unamejoraen las habilidades prel ectoras de | os nifios que
fueron intervenidos con e programa de estimulacion de las habilidades que
incluiala concienciafonoldgica, lamemoriaverbal y el lenguagje oral atraveés del
componente semantico y sintéctico, a diferencia de los nifios que pertenecian al

grupo control y que no se les aplicd el programa de estimulacion.

Negroy Traverso (2011) realizaron unainvestigacién con €l propésito de conocer
larelacion que existe entre la conciencia fonologicay € nivel de lecturainicia
en los alumnos de primer grado de educacion primaria de 1os centros educativos

Héroes del Cenepa y Vifia Alta del distrito de La Molina. En € estudio
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participaron 70 estudiantes, 35 nifios de cada centro. Los instrumentos utilizados
fueron: El Test de Habilidades Metalinguisticas (THM) y la Prueba de
Comprension de Lectura Inicial. Los resultados evidenciaron una relacion
altamente significativaentre el nivel de concienciafonologicay € nivel delectura

inicial, en los aumnos de primer grado de educaci6n primaria de ambos colegios.

Saurino (2012) estudio € nivel de desarrollo que presentan los estudiantes del
primer grado en las habilidades prel ectoras. La muestra estuvo compuesta por 100
nifios de tres colegios de Ventanilla, con edades entre los 6 y 7 afios. El
instrumento que utilizé fue la Prueba de Prediccion Lectora (PPL) de Bravo
(adaptada por Meléndez y Morocho en e 2007), que mide los aspectos
fonol 6gicos, semanticosy sintacticos del lenguaje oral. Los hallazgos encontrados
indicaron que solo el 13% de |os nifios de la muestra a canzaron un nivel superior
y alto en habilidades prelectoras, mientras que el 53% al canzaron un nivel bgjo e
inferior. Concluyendo que el mayor porcentaje delos estudiantes carecian de estas
habilidades. En e aspecto fonol 6gico, encontré que una de las habilidades que se
reconoce con mayor facilidad por los nifios es latareade aislar € primer fonema
de la palabra, mientras que las habilidades de andlisis fénico de una palabra
presentaron mayor dificultad. De igua forma encontro niveles atos en la tarea
determinar analogias verbales, sin embargo en relacion a dominio estructural del

lengugj e los alumnos evaluados se encontraban en un nivel deficiente.

Canales, Velarde, Meléndez y Lingan (2014) realizaron un estudio para conocer
si lacondicion de marginalidad y € bilinglismo afectan el desarrollo linguistico

oral y las habilidades prelectoras en nifios de 4 a 6 afios en tres zonas del Peru ;
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de igual forma conocer s € desarrollo de los componentes fonoldgicos,
morfosintacticos y semanticos del lenguaje oral tenian relacion con la conciencia
fonol6gica, memoria verbal de corto plazo y otras habilidades prelectoras.
Evaluaron a 100 nifios de educacion inicial de zonas urbanas: Limay Ate-Vitarte,
y zonas rurales. Monolingle castellano en Cgjamarcay bilinglie en Huancavelica.
Los instrumentos utilizados fueron: el Test Breve de Bilinglismo de Escobar de
1978 y de Gonzalez 2006, la Prueba ELO de Ramos, Cuadrado y Fernandez del
2008, y laprueba BIL3-6 de Sellés, Martinez, Vida-Abarcay Gilabert del 2008.
Los resultados evidenciaron diferencias significativas en el desarrollo linguistico
oral entre los grupos, siendo mejor en 1os nifios de zonas urbanas. Los nifios en
condicion de marginalidad rural - bilinglie, Huancavelica- Quintaojo asi como, los
nifios de Cajamarca-Huayobamba, alcanzaron un desempefio més bajo. De igua
forma en lo que respecta a las habilidades prelectoras encontraron un resultado
similar .Concluyendo que existe una correlacion significativa entre € nivel de

desarrollo de los diversos aspectos del lengugje oral y las habilidades prel ectoras.

Lara (2015) investigo la relacion que existe entre € lenguae ora y la
comprension lectora en los alumnos de primer grado de primaria. En e estudio
participaron 74 alumnos de unainstitucién educativa estatal y 26 alumnos de una
ingtitucion educativa no estatal ddl distrito de San Luis. Los instrumentos que
utilizé fueron: La Prueba de Lenguaje Oral de Navarra Revisada (PLON-R) y la
Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva Nivel 1
forma A (CLP 1-A). Los resultados evidenciaron una correlacion significativa
entre el lenguge ora y la comprension lectora, también encontré diferencias

significativas a comparar las dimensiones del lengugje oral y comprension
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lectora de la ingtitucion educativa estatal y particular, encontrando que los
estudiantes de la institucion educativa particular lograron mayor dominio del
lenguaje oral y un mejor desempefio en comprension lectora. Concluyendo que €

dominio del lenguaje oral favorece en € nifio, una comprension lectora exitosa.

Espinozay Llosa (2015) investigaron |os efectos de un programa de estimulacion
de los predictores de la lectura en nifios de cinco afios de edad. El estudio lo
realizaron en un centro de educacioninicia del distrito de Surquillo y participaron
18 nifios que se dividieron en 2 grupos, a grupo experimental se le aplico €
programade estimulacion y a grupo control no. El programa se realizo en treinta
sesiones de aprendizaje. Las actividades estaban dirigidas ala estimulacion delos
predictores de la lectura: Conciencia fonologica, memoria verbal, conocimiento
afabético y velocidad de denominaciéon. Los resultados mostraron que se
confirmaron las hipétesis referidas eficacia del programa, ya que encontraron
diferencias significativas en los predictores. Conocimiento afabético, memoria
verbal y conciencia fonologica, mientras que no se encontraron diferencias
significativas en la velocidad de denominacion entre el grupo control y e grupo

experimental .

Vivanco (2015) investigo la relacién entre los componentes del lenguaje ora y
los procesos de la comprension lectora en 20 estudiantes del tercer grado de una
institucion educativa parroquial del distrito de San Isidro. Paraevaluar € lenguaje
oral utiliz6 € instrumento de Evaluaciéon del Lenguge Oral, Bloc-Screening y
para comprension lectora usd laBateriade Evaluacion de los Procesos Lectores

PROLEC-R. Los resultados evidenciaron que existe relacion significativa entre
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los componentes morfologia, semantica y pragmética del lenguaje ora y €

proceso semantico de la comprension lectora.

Collama (2016) investigo las diferencias en € nivel de conciencia fonoldgica en
alumnos de primer grado con ato y bao rendimiento en lectura inicial de un
centro educativo estatal de Carabayllo y otro de Bellavista. En € estudio
participaron 276 estudiantes de ambos sexos. Losinstrumentos que utilizo fueron
el Test de Habilidades Metalinguisticas (THM) y la Prueba de Comprension de
Lectura Inicial. Los resultados evidenciaron diferencias significativas en €l nivel
de conciencia fonolégica entre los alumnos de primer grado con alto y bao
rendimiento en lectura inicial. Concluyendo que los nifios que logran un buen
rendimiento en lecturainicial, a canzan mejores niveles en concienciafonoldgica

en comparacion con |os nifios que punttan bajo en lecturainicial.

Ydlay Avila (2016) redizaron una investigacion para conocer €l estado de las
habilidades prelectoras: conocimiento fonologico, afabético y metalinguistico,
habilidades linglisticas y procesos cognitivos en nifios de 5 afios de centros
limefios de educacion infantil teniendo en cuenta el tipo de gestion. En € estudio
participaron por 44 nifos, 26 varones y 18 mujeres, pertenecientes a distritos de
clase media de la ciudad de Lima. Utilizaron como instrumento de evaluacion, la
Bateriadeinicio ala Lectura de Sellés, Martinez, Vida -Abarcay Gilabert. Los
resultados de esta investigacién mostraron puntuaciones bajas en conocimiento
alfabético en ambos centros. Deigual forma otro predictor como e conocimiento
metalinglistico, tampoco obtuvo puntuaciones atas. En relacion a las otras

habilidades como las fonolgicas, linglisticas y procesos cognitivos, € colegio
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de gestion privada acanzd un mejor rendimiento. A partir de estos halazgos
proponen una intervencion directa, desde las aulas para desarrollar estas
habilidades, asi también unificar los criterios desde e curriculo en una sola

propuesta que seaigual paralos colegios publicosy privados.

Ramos (2017) realizd una investigacion que tuvo como proposito establecer el
nivel de significanciay el tipo de relacion entre la memoria auditivainmediata 'y
la comprension lectora en 142 estudiantes de tercer grado de primaria de una
institucion educativa estatal del distrito de Villa El Salvador. Los instrumentos
utilizados fueron: EI Test de Memoria Auditiva (MAI) y la Prueba de
Comprension Linguistica ProgresivaNivel 3-FormaA (CLP 3- A). Losresultados
mostraron una correlacion estadisticamente significativa entre la memoria

auditivainmediatay la comprension lectora

1.4 Presentacion de los objetivos generales y especificos
1.4.1 Objetivo genera
Analizar larelacion entre las habilidades prel ectoras y la comprension lectoraen
los estudiantes de inicial 5 afios y primer grado de un colegio particular del

distrito de Santiago de Surco.

1.4.2 Objetivos especificos
Identificar las habilidades prelectoras en estudiantes de inicia 5 afios de un
colegio particular del distrito de Santiago de Surco.

Identificar la comprension lectora en estudiantes de primer grado de un

colegio particular del distrito de Santiago de Surco.
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Conocer la relacion entre la conciencia fonoldgica y la comprension lectora
en estudiantes de inicial 5 aflos y primer grado de un colegio particular del
distrito de Santiago de Surco.

Conocer larelacion entre e conocimiento alfabético y la comprension lectora
en | os participantes.

Conocer la relacion entre memoria verbal y la comprension lectora en
estudiantes de la muestra.

Conocer la relacion entre e lengugje ora y la comprension lectora en los

participantes.

1.5 Limitaciones del estudio
Este estudio plantea una limitacién, relacionada con la metodologia, ya que se utilizé un
muestreo no probabilistico de tipo intencionado, por o tanto los resultados obtenidos
solo pueden ser aplicados a los estudiantes con caracteristicas similares a la poblacion

de donde se extrajo la muestra.
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CAPITULOII

MARCO TEORICO

2.1 Basesteoricas relacionadas a tema
2.1.1 Habilidades prelectoras
2.1.1.1 Aspectos conceptuales
El aprendizaje de la lectura se inicia en edades tempranas, es en la
educacion inicial donde se desarrollan habilidades y se aprenden
conocimientos que serdn € soporte para cuando € nifio inicie e
aprendizaje formal de la lectura. Este aprendizgje consta de varios
estadios que se inicia con una etapa prelectora, en lacual 10s nifios toman
conocimiento del lenguaje escrito y comienzan su aprendizagje, hasta

Ilegar a una etapa de |ectura comprensiva (Bravo, 2000).
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Para adquirir la lectura es necesario desarrollar habilidades que facilitan
su aprendizaje inicia, estas habilidades de inicio de la lectura cumplen
un papel importante en los principal es procesos | ectores (identificacion
deletras, procesos|éxicosy semanticos) sobretodo en laetapainicial del
aprendizaje lector (Yslay Avila, 2016). Estas habilidades, denominadas
también predictores, estan relacionadas directamente con la lectura y
favorecen su aprendizaje. En ese sentido Sellés, Martinez, Vidal -Abarca
y Gilabert, (2008), sefialan que no se puede hablar de una sola variable
predictora del éxito lector, sino que en e proceso de adquisicion de la

lecturaintervienen un amplio conjunto de factores.

Las habilidades prelectoras se refieren a un conjunto de precursores o
predictores de lalectura formal necesarios para que el aprendizaje lector
Sea exitoso y que se originan en |las experiencias tempranas de lavidade
un nifio (Andrés, Urquijo, Navarro y Garcia-Sedefio, 2010). Estos
predictores o precursores de la lectura hacen referencia a aguellas
variables relacionadas con €l nifio 0 con su entorno que estan vinculadas
de forma directa con la adquisicion de la lectura (Beltran, Lopez -

Escribano y Rodriguez, 2006).

Por su parte Galego (2006) hace referencia a concepto de
"prerrequisitos lectores” a las condiciones previas para que se pueda
iniciar y desarrollar con eficacia e proceso de ensefianza-aprendizaje de
la lectura. Otro aspecto importante que sefiala, es que estas habilidades

se relacionan directamente con la lectura; por lo tanto deben tener una
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secuenciaevol utiva que puedapredecir con eficaciael aprendizajelector.
Estas habilidades deben estar bien consolidadas en los lectores méas
competentes y por lo tanto menos desarrollados en los lectores poco

competentes.

Para Bravo, Villaon y Orellana (2004) hay un conjunto de procesos
cognitivos intrinsecos a desarrollo, que surgen antes que se inicie €
aprendizaje formal de la lectura y que son determinantes para que el
aprendizaje lector se realice con éxito. Estos procesos pueden formar
parte de un desarrollo cognitivo prelector. Para estos autores el
aprendizaje de la lectura es la culminacion de un proceso que se inicia
anos antes de ingresar al primer afio basico y € cua se produce, con
mayor o con menor facilidad, segun sean las condiciones en las cuales

los nifios abordan €l lenguaje escrito.

Describir los precursores tempranos de la lectura, tiene como propésito
conocer lasecuenciadel desarrollo normal del proceso de adquisicion de
la lectura. Este conocimiento permitira identificar a los nifios que
presenten un patrén diferente de desarrollo y por lo tanto sea necesario
realizar una intervencion temprana para prevenir dificultades de lectura

(Gonzales, Lopez, Cuetos y Rodriguez -L opez, 2009).

Es importante destacar que en el caso del aprendizaje de lalecturaesuna
condicion fundamental que € nifio disponga de habilidades previas para

gue & aprendizaje lector se realice con éxito. Estos prerrequisitos se
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convertiran en instrumentos que le permitiran a lector aprendiz, afrontar,
de manera eficaz €l aprendizaje inicia de la lectura. A este respecto
también es importante que € docente organice y planifique diferentes
estrategias para ensefiar este nuevo aprendizaje (NUfez y Santamarina,

2014).

2.2.1.2 Concienciafonologica
Bravo (2004) sefiala que la conciencia fonoldgica se entiende como
algunas habilidades metalinguisticas que permiten a nifio procesar los
componentes fonémicos del lenguaje oral. Su desarrollo permite realizar
diversas intervenciones sobre € lenguge, tales como segmentar las
palabras en silabas y fonemas, pronunciar las palabras omitiendo o
agregando, repetir palabras a partir de secuencias fonémicas escuchadas,
invertir las secuencias fonémicas, entre otras. La concienciafonologica
requiere tomar de conciencia de cuaquiera de las unidades fonologicas

del lenguaje hablado (Jiménez y Ortiz, 2001).

Para Defior (1996) la concienciafonol 6gica es una habilidad que permite
aprehender la estructura fonoldgica de las palabras y utilizar la
informacion fonoldgica en € procesamiento del lenguaje oral y escrito.
Mientras que para Vallés (1998) |a concienciafonol 6gica es la capacidad
para analizar y manipular los segmentos fonicos que forman el lenguaje.
Esto implica adquirir las habilidades de sustituir analizar y afiadir un

sonido.
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Segun Velarde et al. (2010) la conciencia fonoldgica es una habilidad
metalinglistica que se relaciona con la capacidad de manipular y
reflexionar sobre los aspectos sonoros del lengugje hablado. Esta
competencia fonoldgica o conciencia fonolgica hace referencia a las
habilidades fonologicas que son un conjunto de conocimientos, tanto
conceptos como procedi mientos, sobrelos sonidos del habla, suusoy sus

combinaciones. (Ripoll y Aguado, 2015).

A. Niveles delaconcienciafonoldgica
La conciencia fonologica no es una unidad homogénea, Sino que se
deben considerar diferentes nivel es de concienciafonol 6gica (Jiménez
y Ortiz, 2001). En este concepto se desarrollan distintos niveles de
complgjidad, que se pueden desarrollar antes del inicio del aprendizaje
del lengugje escrito, que van desde un nivel de sensibilidad para
reconocer |os sonidos diferentes en las palabras; hasta otros de mayor
complgjidad, como segmentar en fonemas las pal abras, identificar el
fonemainicial o e fonemafinal o repetir las secuencias fonémicas de

las palabras (Bravo, 2004).

El desarrollo de la conciencia fonoldgica puede ser un punto de
discusion debido a que usan diferentes definiciones pero se ha
encontrado que las investigaciones concuerdan en que € rango de
edad en que aparece la conciencia fonoldgica oscila entre los 3y 7
anos (Clemente y Dominguez, 2003). Es por €llo gue se considera €

desarrollo de la conciencia fonol 6gica como un proceso continuo que
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comprende varias etapas que van desde € reconocimiento de rimas,
hasta pasar por la segmentacion y manipulacion de silabas, de
unidades intrasilabicas y finalmente llegar alos fonemas (Cannock y

Suarez, 2014).

Segun Clemente y Dominguez (Paredes, 2012) los niveles que se

hacen referencia en la conciencia fonol 6gica son |os siguientes:

a. Rimas: Es la habilidad para identificar palabras que comparten
fonemasfinales diferenciandose del inicio (cong o- espeo); palabras
gue contienen todos los fonemas de la otra (plancha —lancha);
palabras que coinciden en los fonemas finales pero que se
diferencian a inicio en & fonemainicia (cuna-luna) y palabras que
comparten fonemas finales pero al inicio de la palabra tiene un
fonemay la otratiene un grupo consonantico (fresa— mesa).

b. Concienciasildbica: Eslahabilidad que se desarrollaparaidentificar,
segmentar 0 manipular de manera consciente y explicita las silabas
gue integran una palabra.

c. Conciencia intrasildbica: Es la habilidad para segmentar silabas en
componentes intrasilabicos de onset o principio y rima. El onset es
una parte que conformalasilaba, que esta formada por la consonante
inicia y la rima la conforma e nucleo vocdlico y la coda o las

consonantes siguientes.
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d. Concienciafonémica Es la habilidad metalinguistica que involucra
atender de manera consiente a los fonemas que forman las pal abras

como unidades abstractas que pueden ser manipul adas.

B. Relacion entre conciencia fonol gicay lectura
Por otro lado numerosos autores han sefialado la relacion entre las
habilidades fonolégicas y la lectura. La conciencia fonolégica es una
habilidad previay necesaria paralalectura, por |o tanto un lector experto
es capaz de establecer las entre los grafemas o letreas y los fonemas o

sonidos que representan las palabras (Ripoll y Aguado, 2015).

Sellés (2006) sefiala que la actividad lectora requiere que se tome
conciencia de la configuracion fonolégica del lenguaje oral. Por
consiguiente existe una relacion muy estrecha entre €l aprendizaje de la
lecturay laadquisicion de las habilidades fonol 6gicas. Esto comprobaria
que & conocimiento que tienen los prelectores y |os primeros lectores de
como es la estructura fonoldgica del lenguaje es un buen predictor para

que el aprendizaje de lalectura se realice con éxito.

Defior (1996) también sostiene la existencia de una relaciéon positiva
entre el rendimiento lector y las habilidades fonol 6gicas, es decir € nifio
gue posee unas buenas capacidades en lectura también obtiene una ata
puntuacion en tareas de andlisis fonoldgico. Esto probaria € valor
predictivo las pruebas fonoldgicas, ya que si detectan a tiempo pueden

tener indicadores sobre lafacilidad o la dificultad que tendran los nifios
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en € aprendizage de la lectoescritura. Por lo tanto las habilidades
fonol égicas en la etapa prelectora son predictores del éxito posterior en
aprendizajelector, si es entendida como habilidad parael reconocimiento

de palabras (Defior y Serrano, 2011).

Para Badian (Bravo, 2004) la relacion entre el desarrollo fonolégico y
este aprendizaj e puede darse de tres maneras: como un desarrollo previo
y predictivo, e que seria la base de umbral cognitivo en € que seinicia
la decodificacion; Como una relacion causal, siendo este desarrollo
fonolégico previo que determina el aprendizaje posterior de la lecturay
como un proceso reciproco cuyo desarrollo se amplia con este
aprendizaje. Por lo tanto en € desarrollo fonolégico es posible
determinar fases previas y fases posteriores, estas Ultimas determinadas

por lainstruccion lectora.

En ese mismo sentido Garcia y Gonzales (2010) sefidan sobre la
influencia reciproca entre el conocimiento fonolégico y la lectura,
indicariaque e conocimiento fonémico, solo se adquiere a contacto con
lalengua escrita en un sistema alfabético, pero alavez un conocimiento
inicial de la estructura fonol 6gica es fundamenta para aprender aleer y

comprender |o que se lee.

Para algunos autores como Defior (1996) no todas las tareas de
manipulacion fonoldgica tienen e mismo grado de dificultad, unas

aparecen antes, mientras gque otras emergen simultdneamente con el
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aprendizaje de la lectura. Las mas elementales, tales como |os sonidos
iniciales y los finales de las palabras, se desarrollan previamente a la
lectura y facilitarian su aprendizaje, otros como la conciencia de los
sonidos de una palabra, se desarrolla junto con € aprendizgje de la
lectura. En tal sentido la habilidad fonolgica que tiene mayor relacion
con la lectura es la conciencia fonémica, pero es la mas compleja de
adquirir por e hecho que los fonemas son unidades linglisticas que
aparecen co -articulados en las palabras y es més dificil su segmentacion

(Velarde et al., 2010).

2.2.1.3 Conocimiento afabético
a. Aspectos generales
Uno de los factores que también est4 asociado al aprendizaje de la
lectura es el conocimiento alfabético, que implica la identificacion o
conocimiento de las letras (vocal o consonante). Esta habilidad es
considerada como basica a desarrollar en la educacion infantil,
identificar y nombrar letras, (Alfonso, Deafio, Almeida, Conde y
Garcia -Sefioran, 2012).Teniendo en cuanta que en un sistema
alfabético como € idioma espafiol, la primera tarea a la que los
estudiantes deben enfrentarse, durante €l aprendizaje de la lectura es
aprender las letras del alfabeto y aprender €l sonido que corresponde a

cada una (Cuetos, 2008).

Son numerosas las investigaciones que han demostrado que €

conocimiento del nombre de las letras antes de su ensefianza formal,
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es uno de los mejores predictores del futuro rendimiento lector. Al
respecto Share (Sellés, 2006) afirma que € conocimiento alfabético
favorece e desarrollo de las habilidades fonolégicas, ya que se
establece una correlacion entre el conocimiento del nombre de las

letras y € aprendizaje de sus sonidos.

Foulin (Velarde et al., 2013) sostiene que el conocimiento delasletras
en educacion inicia es e meor predictor individual de la lectura en
primer afio junto con la segmentacion del primer fonema. Este autor
considera que e conocimiento de las letras permite establecer un
puente desde |a etapalogografica de lalectura hastala etapa alfabética
donde se requiere hacer uso de una estrategia fonoldgica para la

decodificacion inicia de las palabras.

Por su parte Gallego (2006) sefida que un predictor importante del
aprendizaje de la lectura es el conocimiento del nombre de las letras
gue se convierte en la habilidad para reconocerlas y nombrarlas
rapidamente. Este conocimiento favorece e  procesamiento
fonolgico de lo impreso, asi como €l aprendizaje de que a cada letra
le corresponde un sonido y el finalmente desarrollo de las habilidades

fonolgicas.

Bravo, Villaéon y Orelana (2004) demostraron que los nifios que
ingresaban a primer grado con ciertas bases prelectoras, como €

conocimiento de las letras y e reconocimiento de nombres propios,
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fueron mejores lectores en los primeros grados de primaria.
Igualmente Compton (Bravo, Villaén y Orellana, 2006) encontro que
los nifios que lograron un mejor desemperio en latarea de identificar
el fonema inicial, en el conocimiento del nombre de las letras y su

pronunciacion , alcanzaron un mejor nivel lector en primer grado.

Relacion entre el conocimiento del nombre de las letras y del sonido

delasletrasy € aprendizaje de lalectura.

Cuando los nifios seinician en e proceso de adquisicion de lalectura
deberian saber que las letras son signos gréficos a los que les
corresponde el ementos sonoros, por 1o tanto cada letra se asocia con
su sonido. Adquirir esta relacion favorece € aprendizaje de la
correspondencia grafema fonema, esto hace posible que puedan
deducir los sonidos de las letras a partir del conocimiento de sus
nombres (Gonzalez, Lopez, Villar y Rodriguez, 2013). El
conocimiento del nombre de las letras al relacionarse con €l sonido de
las letras lleva a conocimiento del principio afabético o
reconocimiento de las reglas de conversion grafema fonema, esto es
muy importante para € aprendizaje de lectura (Flores, Romero y
Areas-Velandia, 2009). Esta habilidad para identificar y nombrar
letras se redliza a través de un proceso simultaneo, codifica la
informacion de manera global como un patron. Para identificar una

letra e lector identifica los rasgos que la componen. Esta habilidad
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también utilizay codifica estrategias simultaneas que e permiten leer

eficazmente.

Para producir oralmente |os sonidos que forman una palabra, € lector
debera seguir la secuencia de los grafemas que forman la paabra
escrita, es por ello que paraleer una palabra, es necesario el orden en
la produccion de sonidos que forman lamisma. Paraaprender aleer se
requiere asignar un sonido acadaa cada grafemaque contiene un texto

(Gonzélez et al., 2013).

El conocimiento del nombre de las letras tiene al menos dos ventgjas,
segun sefiala Ripoll y Aguado (2015), una es que los nombres de las
letras dan una pista sobre € sonido que deben pronunciarse, a
excepcion de algunos casos especificos (“h” y “x”, y parcialmente en
“c”, “g”, “r”, “y”) aunque en el caso de algunos fonemas como /p/ o
/k/ son dificiles, ya que a pronunciar el alumno puede no encontrar
correspondencia entre el sonido y el fonema articulado con unavocal.
La otra ventaja de conocer las letras es que a pasar a primaria hacen

referencia al uso de las letras en algunos casos como: “Cuando la “ge”

lleva una “u”, suena suave”, “la “hache” no tiene sonido es muda”.

2.2.1.4 Memoriaverbal de corto plazo
a. Aspectos conceptuales
Seguin Defior y Serrano (2011) hay habilidades fonol 6gicas que estéan

implicitas que son influyentes y que han demostrado ser predictivas en
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la adquisicion de la lectura. Estas habilidades son la memoria a corto
plazo y las habilidades de acceso rgpido a la informacién fonol égica
estan en lamemoriaalargo plazo. Estas autoras distinguen:
Las habilidades de memoria fonoldgica o verbal a corto plazo,
estan referidas a |a capacidad para registrar una pequefia cantidad
deinformacion verbal y amacenarlatemporalmente en lamemoria
de corto plazo, esta duracion es de apenas unos segundos. Aqui se
distinguen entre: La amplitud de memoria verbal a corto plazo,
donde se usan procesos y estructuras paramantener temporamente
la informacién verbal en la memoria (nimero mégico7 +-2) y la
memoria operativa verbal, donde se mantiene la informacion que
ya fue procesada, mientras vaingresando nueva informacion.
Velocidad de acceso a las representaciones fonolégicas de la
memoria a largo plazo (habilidades de denominacion rapida),
esta referidaalarapidez conlaque d cerebro puede integrar los
procesos visuales con los linguisticos, esto se relaciona con la

velocidad de nombramiento o denominacion.

Para Velarde et al. (2010) la memoria verba de corto plazo es un
amacén que retiene temporamente la informacion, su tiempo
aproximado es de 30 segundos, se conoce como el “nimero magico
7+- 27, esto indicaria que la capacidad para retener la informacion
oscilaentre 5(7-2) y 9 (7+2) unidades de informacién posibles de ser
almacenadas por unapersona. Luego lainformacion es almacenadaen

la memoria a largo plazo para que se redlice con éxito la operacion
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cognitiva. Para pasar a esta memoria de largo plazo, es necesario
retener la informacion en la memoria de corto plazo. Esta memoria
auditiva inmediata, es aquella en la que se almacena la informacion
por un tiempo limitado, seregistrapor el canal auditivoy su evocacion

es inmediata.

Etapas de lamemoria

Seguin Cordero (2002) hay tres etapas en todo acto de lamemoria:

La codificacion, es e proceso que transfiere cierta informacion a
almaceén de la memoria, para que sea utilizada cuando se requiera. El
almacenamiento, que es e proceso donde se retiene los datos en la
memoria, para ser usados cuando se requieran. Esta etapa requiere de
la codificacion que se haciendo uso de diferentes estrategias. La
recuperacion, es la forma como se accede a la informacion que esta

almacenada en lamemoria

Relacion entre lamemoriaverbal y € aprendizaje de lalectura

La memoria es un proceso cognitivo basico muy importante para la
lectura. Se ha establecido que tareas de memoria a corto plazo como
retencion de digitos, letras, palabras y oraciones, intervienen en la
codificacion fonoldgica y hay una relacion muy cercana con €
rendimiento lector. Esta capacidad de conservar lainformacion verbal
en esencial paraaprender aleer, en particular la habilidad para repetir
y memorizar informacion verbal (Sellés, 2006). Un desarrollo

adecuado de la memoria operativa, especialmente la fonolégicay de



36

la memoria semantica es imprescindible para € aprendizaje de la

lecturay a escritura.

La memoria fonoldgica cumple un rol importante en e desarrolla de
las habilidades de recodificacion fonologica necesaria en las etapas
tempranas del aprendizaje lector. En la recodificacion fonoldgica, la
palabra escrita se descompone en sus componentes sonoros y se
mantiene en la memoria a corto plazo. Este amacén de la memoria
debe funcionar eficazmente, para que |0s recursos cognitivos que se
disponen, puedan unir los sonidos para producir una palabra y se
pueda acceder a significado en la memoria alargo plazo (Herreray

Defior, 2005).

Asi también para Velarde et a. (2010) la memoria verba es una
habilidad cognitiva que atraviesatransversalmente todo el proceso del
aprendizaje lector. Por ello es necesario que la memoria esté en
condiciones adecuadas, yaque lastareas que se g ecuten necesitan que
se puedan retener diferentes estimulos verbales como grafemas,

fonemas, palabras, oraciones, significados, etc.

Para Bermudez y Hernandez (2011) la memoria y la lectura estan
estrechamente rel acionadas, su importancia radica en que lamemoria
ayuda en €l proceso de adquisicion de la lectura, en particular en €l
reconocimiento y asociacion fonema grafema. La memoria esta

implicada en procesos tales como: Recibir, analizar y procesar los
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sonidos del lenguaje (fonemas), que posteriormente son almacenados
en lamemoriaalargo plazo. También lamemoria de trabajo ayuda en
el procesamiento de informacion y facilita e procesamiento
fonoldgico. Estos autores también sefiadan la importancia del bucle
fonol 6gico que se encarga de conservar lainformacion que se codifica
verbalmente, de manera transitoria con la ayuda de un sistema de
repeticion verbal, que se encarga de que € amacén Iéxico sea
renovado. Por |o tanto laimportanciadelamemoriaverbal o memoria
fonoldgica en e proceso e aprendizaje lector, también radicaria en

caracter predictor de lacomprension lectora.

2.2.1.5 Lengugeord
Otro de los factores que se ha demostrado que interviene en un

aprendizaje exitoso de lalecturahasido € dominio del lenguaje oral.

Para Ramos, Cuadrado y Fernandez (2008) |os aspectos mas importantes
del lenguaje ora son los siguientes: a) Ladiscriminacion auditiva que es
la capacidad perceptiva de diferenciar los sonidos e identificar fonemas.
b) Los aspectos fonolégicos del lenguaje oral que estan referidos a la
parte fonética del hablay a la capacidad articulatoria que se desarrolla.
c) Los aspectos sintacticos se relacionan a la capacidad para usar las
estructuras gramaticales y morfolégicas del idioma. d) Los aspectos
semanticos del lengugje ora estén referidos con la comprension del

vocabulario, del significado propio de palabrasy frases.
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a. Dimensionesdel lenguaje ora

Paraanalizar el lenguaje oral, los autores Aguinaga, Armentia, Fraile,
Olangua y Uriz (2005) utilizan la siguiente division del lenguage
basado en Bloom y Lahey de 1978:
s Forma, esta dimension implica la emisién de fonemas y €
reconocimiento de los sonidos. Asi también como estan
organizados | os fonemas en morfemas que conforman | as pal abras
y finalmente cOMo se organizan y se reconocen las palabras en las
frases y oraciones considerando |a concordancia gramatical.

% Contenido, esta dimension comprende e conocimiento de las
palabras y como se definen y comprenden conceptos e ideas
oralmente.

% Uso, esta dimension implica la correcta utilizacion del lenguaje
dentro de un contexto social, tanto de los recursos verbales y no

verbales que permiten comunicar pensamientos y sentimientos.

b. Componentes del lenguaje ora

Guitiérrez (2014) sefialaque Owen en el 2003, planteaque €l lengugje
es un sistema compl o que esta formado por diferentes componentes,
gue deben ser considerados de manera independiente para un mejor
andisis, sin embargo e habla como ta no se subdivide a
comunicarnos. En tal sentido €l lenguge, presenta los siguientes
componentes:

Fonoldgico, se refiere al aspecto lingistico, que permite

codificar la lengua en fonemas, atiende la composicion,
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identificacion y relaciones entre los distintos fonemas
(Gutiérrez, 2014).

Morfolégico, serefiere alaestructurainterna de las palabras,
gue estan compuestas por unidadeslinglisticas, quetienenun
significado y cumplen unafuncién gramatical.

Semantico, serefierea estudio del significado del 1éxicoy €
numero de palabras que € nifio entiende y utiliza (Acosta,
Moreno, Ramos, Quintanay Espino, 1996). Este componente
es & més relacionado con €l desarrollo cognoscitivo, ya que
permite realizar el andlisis del 1éxico y de su significado asi
como comprender y expresar significados (Gutiérrez, 2014).
Sintactico, se refiere a la forma como se relaciona cada
elemento de la oracion, estos a su vez forman una unidad
funcional, por lo que no solo se requiere conocer los
significados individuales de las palabras sino la forma como
se van relacionando en laoracion (Gutiérrez, 2014).
Pragmédtico, estd referido a estudio de las funciones
comunicativas del lenguge, que implican destrezas
conversacionales, compromiso conversacional, fluidez, etc.
(Acosta et al., 1996). Es decir € uso del lenguge en los
diferentes contextos sociales, las reglas que rigen su uso

socia en un determinado contexto especifico
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c. Relacion entre d lenguaje oral y € aprendizaje de lalectura
Sellés y Martinez (2008) sefialan que las diferencias entre buenos y
malos lectores en la etapa inicial del aprendizaje de la lectura son
debidas en mayor medida a la capacidad de comprender y producir
relaciones estructurales con las oraciones habladas. Asi identificar
palabras permite al lector aprendiz dar un significado a las palabras
que van identificando. Estos autores también sefialan la importancia
de la relacion entre retraso en e desarrollo del lenguaje con los
problemas de adquisicion de la lectura, tanto en los componentes
semanticos y sintécticos del lenguaje oral. Decodificar correctamente
las palabras implica no solo el aspecto semantico sino establecer una
relacion adecuada entre los conceptos, lo cua involucra e aspecto

sintactico.

El desarrollo adecuado del lenguaje oral, contribuye a que la
adquisicion del aprendizaje de la lectura se realice con éxito, sobre
todo en 1o que respecta a las habilidades de comprension ora y
discriminacion auditiva (Gallego, 2006). El dominio de lenguaje oral
posibilita que la comprension lectora sea exitosa y distingue como
precursores de la comprensiéon los niveles del lenguge ora: la
seméantica y la gramética que junto con otras habilidades tendran
repercusion en e desempefio lector (Lizama, Ramirez, Rebolledo,

Saay Sepulveda, 2013).
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Al respecto Guarnerosy Vega (2014) sefialan que las habilidades del
componente semantico del lenguaje, permite e acceso a la
decodificacion y recuperacion de palabras gracias a la red de
asociaciones que establecen entre conceptos. En los nifios
preescolares, estas habilidades del componente semantico se da en
tres dimensiones: El vocabulario diverso, usar palabras variadas en
conversaciones diversas, e discurso extendido, es decir
conversaciones que le permitan a nifio enriquecer su lenguaje y
ambientes intelectualmente propicios que le favorezcan € uso del
vocabulario en las conversaciones. Estas mismas autoras concluyen
que las habilidades linguisticas orales se relacionan con € lenguage
escrito sobre todo los componentes fonol 6gicos y semanticos, ya que
los nifios con mayor conocimiento del aspecto estructural del lenguaje
asi como los nifios que poseen mayores habilidades de vocabulario,
tendran unatendencia a poseer mejores habilidades de comprension

lectora en los grados posteriores.

Por su parte Velarde et al. (2013) sefiala que en el lenguaje participan
varios tipos de procesamiento uno de ellos corresponde a
procesamiento de tipo sintactico y € otro a de tipo seméntico. Las
habilidades de procesamiento sintéctico se relacionan con el dominio
delaestructuradel lenguaje que permite entender larelacién existente
entre las palabras. Mientras que € procesamiento semantico es el que
permite tener acceso a significado de las palabras y frases que captan

sentido global del mensgje, ambos muy importantes para la lectura.
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En términos de procesamiento linguistico reconocer una palabra y
acceder a su significado son dos procesos distintos. Primero se
reconoce la palabra, consultando al 1éxico mental y luego se accede a
su significado, estos significados de las palabras, forman nuestro
sistema conceptual. Larapidez y lafacilidad con la que se recuperan
esos significados, requiere una buena organizacion del sistema
conceptual (Cuetos, Gonzales y Vega, 2015), es por €lo la

importancia de las habilidades del lenguaje oral en lalectura

2.1.2.1 Conceptualizacion

Leer es un proceso cognitivo muy compleo que requiere estrategias
muy elaboradas como: tener un objetivo, ser capaz de predecir,
verificar y controlar o que se esta leyendo, decidir qué hacer cuando
no se comprende lo que se leg, identificar la informacion importante,
por lo tanto precisa del lector una participacion activa (Gutiérrez,

2018).

Tapiay Luna (2008), sefialan que lalecturaes un proceso que implica
aspectos cognitivos, psicolinglisticos y socioculturales. Es una
actividad intelectual muy complga que comparte todas las
caracteristicas ddl lenguaje, en laque los lectores van construyendo
significados, através de las experiencias y conocimientos previos que

posee € lector, la competencia linglistica, la informacién que aporta
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el texto y e contexto, ademés de la manera de relacionarse con €l

texto.

Por su parte Pinzas (1995) sefiala que leer esun proceso que seredliza
de forma constructiva, interactiva, estratégica y metacognitiva. La
lectura es constructiva porque el lector va construyendo mentalmente
un significado y elaborando interpretaciones del texto y sus partes,
€S Un proceso activo y no pasivo. Esinteractiva porque € lector posee
informacion previa que se integra en la elaboracion de significados.
Es estratégica porque un buen lector varia aprende a controlar, guiar
y adaptar su lectura de acuerdo a materiad y segun este
comprendiendo o no lo que lee. Es metacognitiva porgque implica un
nivel de control de los procesos de pensamiento, tomar conciencia y

autocorregirse para que la comprension se realice de manerafluida.

Para Viero y Amboage (2016) la lectura es un proceso que implica
reconocer, integrar y construir no solo ideas y conceptos, sino que
requiere interactuar con toda la informacion que aporta e texto a
lector, por o tanto no basta con descodificar unos signos impresos
sino gque debe haber una comprension del lengugje escrito, este
proceso se inicia desde que €l lector toma contacto con € texto y
realizaunaserie de operaciones cognitivas. Lalecturaprecisatener un
sistema cognitivo muy sofisticado y paraque funcione adecuadamente
este sistema, requiere que todos sus componentes también lo hagan.

Cuando uno de estos componentes falla, 1alectura se convierte en una
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actividad muy dificil (Cuetos, 2008).Para leer es necesario dominar
las habilidades de descodificacion y aprender distintas estrategias que

conducen ala comprension.

2.2.1.2 El aprendizaje de lalectura
Defior en 1996 sefidlaque Frith en 1985, propone un modelo en tres
etapas de aprendizaje de la lectura alas que denomina logogréafica,
alfabéticay ortografica, cada una de ellas dividida en dos fases, que
se distinguen por €l tipo de estrategias que utilizan.
En la etapa logografica, los nifios reconocen globa mente un nimero
reducido de palabras, para ello se valen de la configuracién global de
la palabra y de una serie de indicadores graficos. Esta no es una
verdadera lecturaya que si se cambialatipografia de algunas letras o
alguno de los indicadores |os nifios ya no las reconocen.
La etapa alfabética, se refiere d uso de las RCGF (reglas de
conversion grafema fonema), que se aprenden en laescuela. Paraleer
las palabras, € nifio debe que ser capaz de distinguir las letras,
segmentar las palabras y reconocer las correspondencias grafema
fonemay de combinar |os sonidos para producir la palabra.
La etapa ortografica, se refiere ala adquisicion final de la habilidad
lectora, yano se utilizan las RCGF paralalectura de muchas de ellas,
ya gue se reconocen de una manera automética por haberlas leido
varias veces antes. Este procedimiento lo utilizan los lectores

expertos.
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2.2.1.3 Los procesos de lalectura
Seguin e modelo cognitivo de la lectura plantea un procesamiento en paralelo
de cuatro operaciones cognitivas. Los procesos perceptivos, |0s procesos
|éxicos, |os procesos sintécticos y |os procesos semanticos. Los dos primeros
son considerados procesos de bajo nivel, mientras que los otros dos de ato
nivel. Esta clasificacion se sustenta en que los procesos perceptivos y |éxicos
de un buen lector deben ser autométi cos, mientras que los procesos de ato nivel
como son los sintacticos y semanticos son los encargados de la comprension

de diferentes tipos de texto.

A. Los procesos perceptivos
Son aquellos quefacilitan laextraccion delainformacion visual (signos
graficos) a través de dos grandes operaciones. los movimientos
sacadicos que permiten avanzar en la hojay las fijaciones que sirven
paraidentificar lainformacion en si. Estos son |os procesos encargados
de extraer e identificar los signos gréficos, ya sean las letras o los

contornos (Cannock y Estuva, 2014).

Se refieren a los procesos que se encargan de recoger la informacion
grafica a través de los movimientos oculares de fijacion y saccadicos
gue extraen la informacion de las letras, la trasforman en codigos y
permiten que sea almacenada por poco tiempo en lamemoria sensorial
(memoriaiconica). Luego la informacién pasa a la memoria de corto
plazo (MCP); donde permanece maés tiempo gue la memoria iconica.

La memoria a corto plazo es capaz de amacenar 6 6 7 estimulos
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visuales que almacena categoria mente como material linguistico. Para
que se puedarealizar e reconocimiento linguistico, €l lector consultara
en su almaceén de largo plazo, donde estan codificadas todas las letras
de suidioma(Velarde et al., 2010).

. Procesos |éxicos

Hacen referenciaa reconocimiento o de acceso a |éxico. En este nivel
se transforman las representaciones ortograficas en significado
(siempre y cuando exista un conocimiento previo de esta palabra en el
almaceén |éxico interno).Permite enfrentar la palabra a través de dos
vias. una que conecta directamente los signos graficos con sus
significados (la estrategia visual) y otra que transforma los signos
graficos en sonidos (estrategia subléxica o fonoldgica) (Velarde et al.,

2010).

L os procesos sintacticos
Serefieren ala habilidad para comprender como estan relacionadas las
palabras entre si, es decir, a conocimiento sobre la estructura
gramatical bésica del lenguagje. Parece ser un aspecto critico para la
lectura eficiente y fluida de un texto, que requiere hacer predicciones
sobre la informacién que sigue a las palabras que va leyendo (Defior,
1996). El procesamiento sintactico se encarga de reconocer las claves
gramaticales, como se encuentran relacionadas las palabras y permite a

su vez reconocer laestructurade laoracion (Velarde et al., 2010).
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C. Losprocesos semanticos
Tienen como objetivo la comprension del significado de las palabras,
de frases y textos. También se encargan de relacionar la informacion
nueva con los conocimientos anteriores que €l sujeto ya que posee y
gue depende de sus experiencias previas (Defior, 1996). El nivel
semantico es responsable del procesamiento de la informacion de tipo
conceptual y proposicional delasoraciones, relacionalas proposiciones
para que se pueda comprender toda la estructura del significado del
texto, extrae el mensgje del texto escrito y o asimila en lamemoriade

largo plazo paradarle un significado (Velarde et a ., 2010).

2.2.1.4 Comprension lectora
Leer no se reduce tan solo a ser capaz de descodificar las palabras, sino
también ser capaz de comprender el mensaje escrito de un texto. Comprender
un texto implica un proceso donde € lector regula su actividad lectora 'y por
lo tanto se realiza una interaccion entre la informacion que ha sido
almacenada en la memoria del lector y la informacion que proporciona €l
texto (Defior, 1996). Para que un lector llegue a ser competente, son
necesarias que desarrollen dos grandes habilidades, que son |os componentes
delalectura: Lahabilidad parareconocer palabrasescritasy lahabilidad para
comprender textos. Esta habilidad para reconocer palabras debe egecutarse

de forma precisay fluida en lalectura experta (Defior, 2014)

En ese sentido para Alliende y Condemarin (1990) la comprension lectora o

habilidad para entender el lenguaje escrito es € objetivo fina de la lectura.
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Implica un proceso que se produce entre e lector; el texto y e contexto. Para
que pueda realizarse los lectores deben ser capaces de establecer relaciones
entre sus conocimientos previos y la informacion nueva que proporciona el

texto, inferir, comparar y formular preguntas rel acionadas con su contenido.

La comprension lectora es una tarea cognitiva compleja, donde la
informacion que se obtiene del texto y lainformacion que aporta €l lector a
través de sus conocimientos previos, son un complemento para que hayauna
comprension del texto adecuada. Para que esto se redlice, € lector debe ser
capaz de regular su actividad lectora metacognitivamente (Viero y Gomez,
2004).Para que pueda producirse, los lectores primero deben reconocer las
palabras escritas y acceder a amacén |éxico, donde se atribuye un
significado a cada palabra. Luego se realiza un andlisis sintéctico que extrae
las relaciones gramatical es entre palabras y oraciones del texto. Por ultimo,
el lector infiere las relaciones semanticas entre |os componentes de cada

oraciony asuvez relacionan unas oraciones con otras (Defior, 1996).

En ese sentido Pinzas (2006) sefiala que en la comprension lectora se dan

los siguientes niveles:

Comprension literal: Referida ala compresion centrada en € texto, es decir
alacapacidad del lector pararecordar hechos tal como aparecen en € texto.
Es decir mencionar ideas principales, detdles y secuencias de
acontecimientos, por 1o tanto debe ser capaz de entender bien 1o que €l texto
dice y recordarlo con precision. Cuando un estudiante ha comprendido

literalmente lo que ha leido, puede responder preguntas como: ¢Quién?
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¢Cuando? ¢Donde? ¢Hizo qué? ¢Con quien? ¢Con qué? ¢Como empieza?
¢Queé sucedio despues?,etc. Estas preguntas son respondidas a partir de lo

que el texto dice y no de sus experiencias, creencias 0 conoci mientos previos.

Comprension inferencial: Es un nivel mas ato de comprension. Hace
referenciaaque el lector debe ser capaz de establecer como serelacionan las
partes de un texto, inferir esas relaciones y las conclusiones o aspectos que
no se encuentran en el texto. El lector reconstruye e significado y lo
relaciona con sus experiencias personales y los conocimientos previos
relacionados con €l texto, de esta forma se plantean ciertas hipétesis o
inferenciasy le daun significado. Lacomprension inferencia solo es posible
s lacomprension literal es adecuada, si e estudiante no puede ser capaz de
recordar los datos o la informacion necesaria para verificar la comprension
literal no podra inferir, sacar conclusiones y establecer causas y efectos,

necesarios parallegar a este nivel de comprension.

Comprension critica: También |lamada comprension evaluativa. Para
alcanzar este nivel de comprension, es necesario que € lector sea capaz de
emitir unjuicio critico valorativo apartir de criterios o preguntas establecidos

y tomar una postura frente al texto.

2.2 Definicion de términos usados
Comprension lectora: Capacidad quetiene € sujeto de extraer e significado de oraciones

y textos escritos, apartir de ciertos procesos que le permiten construir unarepresentacion
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mental, integrando la informacion recibida, con los conocimientos que almacenados en

lamemoria que tiene € lector.

Concienciafonémica: Habilidad metalinguistica que consiste en identificar y manipular

los fonemas que conforman la pal abra.

Conciencia fonolégica Habilidad metalinglistica que consiste en reflexionar y
manipular aspectos de la estructura del lenguaje hablado (palabras, silabas, intrasilabas

y fonemas).

Conciencia silabica: Habilidad que permite manipular de manera consiente las silabas

que forman una palabra.

Conocimiento alfabético: Conocimiento de las |etras sea por nombre o por su sonido.

Habilidades prelectoras: Conjunto de habilidades que emergen antes de que seinicie el
aprendizaje formal delalectura, que estan directamente rel acionadas con su adquisicion

y que su entrenamiento favorece de manera significativalalectura.

Lectura inicial: Permite la comprension lectora y requiere e dominio de habilidades
especificas, que son adquiridas previamente a aprendizaje delalecturay que por lo tanto

favorece su adquisicion en laetapainicial.
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Lengugje ora: Conocimiento de un codigo compartido socialmente que permite
representar ideas acerca del entorno a través de un sistema convencional de sefiales

arbitrarias de la comunicacion.

Memoria verbal: Capacidad para retener una pequefia cantidad de informacion verbal,
almacenarla temporalmente y luego evocar dicha informacion a través de la expresion

oral.

Procesos semanticos del lenguaje oral: Habilidad que permite acceder al significado de

las palabras

Procesos sintacticos del lenguagje oral: Habilidad que permite entender e dominio

estructural del lenguaje, que permite entender la relacidn que existen entre las palabras.

Rimas: Habilidad paraidentificar palabras que comparten fonemas finales.

2.3 Hipotesis
2.3.1 Hipdtesis general
H1: Existe unarelacion estadisticamente significativa entre las habilidades
prelectoras y la comprension lectora en los estudiantes deinicia 5 afios y

primer grado de un colegio particular del distrito de Santiago de Surco.

2.3.2 Hipotesis especificas
H1.1. Existe unarelacion estadisticamente significativa entre la conciencia

fonologicay lacomprension lectoraen los estudiantes deinicial 5 afiosy



52

primer grado de un colegio particular del distrito de Santiago de Surco.

H1.2: Existe unarelacion estadisticamente significativa entre e conocimiento

alfabético y la comprension lectora en |os participantes de lainvestigacion.

H1.3: Existe unarelacion estadisticamente significativa entre lamemoria verbal y

lacomprension lectora en los estudiantes de la muestra.

H1.4. Existe unarelacion estadisticamente significativaentre el lenguagje oral y la

Comprension lectora en |os participantes de la investigacion.

2.4 Variables
a. Variables correlacionadas:
- Habilidades prelectoras Medida através de la prueba de Habilidades Prelectoras
THP.
- Comprension lectora: Medida através de la Prueba de Comprension Lectorade

Complgidad Linguistica ProgresivaNivel 1 formaA (CLP 1-A).

b. Variables de control:
- Grado de estudio: Inicia 5 afiosy primer grado de Educacion Bésica Regular
- Sexo: Varonesy mujeres

- Gestion de lainstitucion educativa: Centro educativo particular
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CAPITULOIII

METODOLOGIA DE INVESTIGACION

3.1 Nivel y tipo de investigacion
La investigacion corresponde al nivel descriptivo, que consiste en describir un
fendmeno o una situacion mediante e estudio de este en una circunstancia témporo-
espacial determinada. Las investigaciones descriptivas tratan de analizar e interpretar de
manera sistematica un conjunto de hechos o fenébmenos y sus variables que se dan en

una situacion determinada (Sanchez y Reyes, 2015).

Este estudio corresponde a una investigacion de tipo sustantiva descriptiva porque trata
de responder a problemas sustanciales. Esta orientada, a describir |la realidad, dar

explicaciones, predecir hechos de la realidad en busca de principios y leyes generales
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gue le permitan organizar unateoria cientifica (Sanchez y Reyes, 2015). En tal sentido,
este estudio tiene la finaidad de conocer y entender la relacion existente entre
habilidades prelectoras de lalecturay lacomprension lectora en estudiantes deinicia y

primer grado de un colegio particular.

3.2 Disefio de Investigacion
Seguin Sanchez y Reyes (2015) € disefio corresponde a unainvestigacion correlacional,
yaque su propésito es establecer €l nivel derelacion que existe entre dos o méas variables
en una misma muestra. Este tipo de estudio permite afirmar en qué medida las
variaciones en una variable o evento estan asociadas con |as variaciones en la otra u
otras variables o0 eventos. En este caso la intencion de esta investigacion es conocer y
comprender la relacion que existe entre las habilidades prelectoras y la comprension
lectora en estudiantes deinicial y primer grado de unainstitucion educativa del distrito

de Santiago de Surco.

Ox

r

e
o~

Donde:

M:  Alumnos de primer grado

Ox: Medicion de las habilidades prelectoras
Oy: Medicion delacomprension lectora

r: Posible correlacion entre ambas variables
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3.3 Poblacion y muestra
La poblacion estuvo conformada por 43 alumnos del primer grado de primaria, que
cursaron €l afio anterior inicial 5 afios en un colegio particular del distrito de Santiago

de Surco.

Muestra

Se utiliz6 un muestreo no probabilistico, ya que no se conocia la probabilidad o
posibilidad de cada uno de los elementos de la poblacién pueda ser seleccionado en
la muestra. La muestra no probabilistica fue de tipo intencionada ya que lo que se
busco es que ésta sea representativa de la intencion de quien selecciond la muestra

(Sanchez y Reyes, 2015).

Esta investigacion se realizd en un colegio particular del distrito de Santiago de
Surco. Habiéndose escogido esta institucion considerando las facilidades que se
otorgaron para acceder alos alumnos. Participaron 30 alumnos del primer grado de

primaria que previamente asistieron ainicial 5 afos en la misma institucion.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.4.1 Test de Habilidades Prelectoras THP
a. Fichatécnica

Nombre : Test de Habilidades Prelectoras (THP)

Autores . Esther Mariza Velarde Consoli, Carmen Magali
Meléndez Jara, Ricardo Celso Canales Gabriel y
Katherine Susana Lingan Huaman.

Procedencia : Provincia Constitucional del Callao, Pert.

Formade Aplicacion  : Individua

Ambito de Aplicacién  : Nifios y nifias de escuelas publicas y privadas que
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Se encuentren en educacion inicia o iniciando e
primer grado de educacion primariay tengan una
edad entre 5 afios, 8 meses hasta los 7 afos, meses.

Duracion : 45 minutos aproximadamente

Finalidad : Evaluar las habilidades prel ectoras en cuatro areas
especificas. Concienciafonoldgica (CF),
Conocimiento de letras (CL) memoria verbal
(MV) ydomnio sintactico (DSI-LO) y
semantico del lengugje oral.

Normas de puntuacion : Percentiles que determinan niveles de rendimiento
especifico por cadatarea, subtest y puntgje total de
la prueba.

b. Descripcion de la prueba
El Test de Habilidades Prelectoras (T.H.P.) esta conformado por cuatro subtests,
cuyafinalidad esidentificar € nivel de dominio en cada una de las habilidades
prelectoras antes del aprendizaje formal de lalectura
El primer subtest evallalaconcienciafonoldgica. Constadetrestareas:
La evaluacion de rimas, silabas y fonemas.
El segundo subtest que evalUa €l conocimiento del nombre y sonido de
las letras, consta de quince items. El nifio debe decir e nombre y €
sonido de laletra
El tercer subtest que evaltiala memoriaverbal de corto plazo, consta de
siete items. El nifio debe escuchar y repetir oraciones cortasy largas.
El cuarto subtest evallia €l lenguaje oral, especificamente el dominio de
las habilidades sintacticas y semanticas. En las habilidades sintacticas el
nifio debe producir una oracion con dominio sintactico, estatarea consta

de ocho items. En las habilidades semanticas debe realizar dos tareas:
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La primera que consta de diez items y debe decir € significado de
palabras y la segunda tarea consta de nueve items y debe responder a

preguntas de un cuento leido (Velarde et a., 2013).

c. Vdidez
La validez para € Test de Habilidades Prelectoras se efectud a través de la
validez relacionada con €l criterio, por € método de validez concurrente,
utilizando la prueba Prolec- R, encontraron coeficientes de correlacion de
Spearman significativas a 0.01 y validez de constructo con correlacion de
Pearson significativasal 0.01, lo que permiti6 afirmar quelapruebatiene validez

de constructo (Velarde et a., 2013).

d. Confiabilidad
Para € andlisis de la fiabilidad del test consideraron los aspectos de la
consistencia interna, calculando los valores de los coeficientes de alfa de
Cronbach. La consistencia interna del Test de Habilidades Prelectoras (THP)
como pruebatotal, alcanzo un valor de alfade 0.96, lo cual indica que la prueba

esconfiable (Velarde et al., 2013).

e. Normas de aplicacion
El Test de Habilidades Prelectoras es un instrumento de aplicacion individual .
El tiempo que demora la aplicacion es de aproximadamente de 60 minutos, con
instrucciones exactas para cada uno de los sub tests. Lasinstrucciones para cada

sub —test son las siguientes (Velarde et ., 2013,17-45):
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Primer Subtest: Conciencia Fonologica

Rimas

Seledice d nifio lo siguiente e ggemplo No 1: Este es € juego de los Sonidos.
Te voy a dar un giemplo.Yo te digo € nombre de estos dos dibujos. Escucha.
Este es un congo,(sefialar e dibujo),( € examinador debera exagerar los
sonidos finales de esta palabra). Y este es un espegjo (sefialar e dibujo). Conegjo
y espegjo¢s,Suenan igual al final?. Si. Mira escucha, Conejo termina en “ejo” y
espejo También termina en ““ejo”.Entonces los dos suenan igual al final.¢;Te das
cuenta? Tu diras que los dos terminan igual al final. ¢Has entendido la tarea?.

Después del ggemplo N°2, se le preguntan por los siguientes dibujos de latarea.

Conciencia Silabica

Tarea: a. Reconocimiento de silabas iniciaes

Se le dice d nifio lo siguiente e gemplo No 1. El examinador dira a nifio:
Vamos a seguir con € juego de los sonidos. Ahora vas a prestar atencion a los
sonidos iniciales. Te voy a dar un g emplo. Este es un ala (sefialar € dibujo) y
este es un avion (sefialar e dibujo) Alay avion ¢tienen al comienzo € mismo
sonido? Si. Miraescucha. Alay Avion empiezan con ““a”’( el examinador debera
exagerar los sonidos iniciales de estas dos palabras).¢éte das cuanta que los dos
empiezan con € mismo sonido? Entonces si yo te pregunto ¢Por qué suenan
igual? Ta diras porque los dos empiezan con “a”.

Después del ggemplo N°2, se le preguntan por |os siguientes dibujos de la tarea.
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Tarea: b. Reconocimiento de silabas finales

Se le dice a nifio lo siguiente € gemplo No 1. El examinador dira a
nifio: Ahora vamos a cambiar de juego. Vas a prestar atencion a los sonidos
finales. Te voy a dar un gemplo. Yo te digo e nombre de estos dos dibujos.
Escucha. Esta es una pelota (sefialar € dibujo) y esta es una maleta. El
examinador deberd exagerar las silabas finales de estas palabras. Pelota y
maleta ¢tienen al final e mismo sonido? Si. Escucha, pelotay maleta terminan
en “ta”.Entonces los dos terminan con el mismo sonido. Ahora me diras por
gué suenan igual,porque pelota y maleta terminan en “ta”.

Después del gemplo N°2, se le preguntan por los siguientes dibujos de la

tarea.

Tarea: ¢c. Reconocimiento de silabas mediales

Se le dice a nifio lo siguiente el ggemplo No 1: El examinador dira a nifio:
Vamos a cambiar de juego. Vas a prestar atencion a los sonidos del medio. Te
voy a dar un gemplo. Yo te digo e nombre de estos dos dibujos. Escucha.
Esta es una campana (sefialar e dibujo) y esta es una alpaca (sefialar €
dibujo).Campana y alpacag, tienen al medio e mismo sonido? S, Escucha,
campana tiene al medio el sonido “pa” y alpaca también tiene al medio €
sonido”’pa”.Entonces los dos suenan en medio el mismo sonido. Ahora me
diras por qué suenan igual en e medio. TU me diras que campana y alpaca
suenan igual al medio porque tienen el mismo sonido “pa”. ¢Has entendido
el gemplo? Ahora veamos otro g emplo.

Después del gemplo N°2, se le preguntan por los siguientes dibujos de la

tarea.
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Conciencia Fonémica

Tarea: a. Reconocimiento de fonemas iniciales

Seledice a nifio lo siguiente e gemplo No 1: El examinador dirda nifio:
Vamos a seguir con € juego de los sonidos. Ahora vas a prestar atencion a
los sonidos iniciales. Te voy a dar un gemplo. Este es un sol (sefialar e
dibujo)( & examinador debera exagerar €l fonemainicial delapalabra). Esta
es una silla (sefialar € dibujo) sol y silla ¢tienen al comienzo € mismo
sonido? Si. Mira escucha sol y silla empiezan con ““s”. Te das cuenta que los
dos empiezan con € mismo sonido. Entonces s yo te pregunto ¢Por qué
suenan igual? Tu diras que sol y silla suenan igual al comienzo porque
empiezan con el mismo sonido”’s™.

Después del gemplo N°2, se le preguntan por los siguientes dibujos de la
tarea.

Tarea: b. Reconocimiento de fonemas finales

Seledice a nifio lo siguiente e gemplo No 1: El examinador dirda nifio:
Ahora vamos a cambiar de juego. Vas a prestar atencion a los sonidosfinales
.Tevoy adar un g emplo. Yo tedigo & nombre de estos dos dibujos .Escucha.
Este es un caracol (sefialar el dibujo) y este esuna pincel (sefialar €l dibujo).
(El examinador debera exagerar las sonidos finales de estas palabras).
Caracol y pincd ¢tienen al final e mismo sonido? S. Escucha, caracol y
pincel terminan en “I””. Entonces los dos terminan con el mismo sonido. ¢Te
das cuenta? Ahora me diras quelos dos suenanigual ,porgue caracol y pincel
terminan en “|”.

Después del gemplo N°2, se le preguntan por los siguientes dibujos de la

tarea.
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Tarea: ¢c. Reconocimiento de fonemas mediales

Seledice a nifio lo siguiente e gemplo No 1: El examinador dird a nifio:
Vamos a cambiar de juego. Vas a prestar atencion a los sonidos del medio.
Tevoy adar un gemplo. Yotedigo e nombre de estos dos dibujos. Escucha.
Este es un parque (sefialar e dibujo) (el examinador debera exagerar €
sonido medial de la palabra) y este es un parque (sefialar €l dibujo).Parque
y cartag, tienen al medio el mismo sonido? S, Escucha, parquetiene al medio
el sonido ““r”” y carta también tiene al medio el sonido”’r”. Entonces los dos
tienen en medio & mismo sonido. Ahora me diras por gué suenan igual en el
medio. TU me diras que parquey carta suenan igual al medio porque tienen
el mismo sonido ““r”.

Después del gemplo N°2, se le preguntan por los siguientes dibujos de la

tarea.

Segundo Subtest: Conocimiento del nombre v sonido de las |etras.

El examinador dara la siguiente instrucciéon a examinado: ahora te voy a
ensefiar un conjunto de letras y ti me vas a decir € nombre y € sonido de
ellas. Por g emplo, yo te ensefio esta letra(mostrar laletra del rectangulo) y tu
me vas a decir como se llamay como suena. Es decir me vas a decir que se
Ilama “eme” y que suena /m/(decir el sonido). ¢Entendiste? Ahora hazlo tu

solo.Se le pregunta por las siguientes letras de la tarea.

Tercer Subtest: Memoria verbal de corto plazo

El examinador dird al examinado: “A continuacion te diré unas oraciones,

algunas cortas y otras largas y tu deberas escucharlas con atencién y
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repetirlas tal como las has escuchado. Es decir, sin cambiar el orden de las
palabrasy sin aumentar o quitar alguna palabra. Vamos a dar un g emplo:
yo te digo: “Pepito juega pelota™. Tu tendras que repetir la oracién tal como
la has escuchado. Solo podré repetirte una vez cada oracion.

“Escucha las siguientes oraciones y luego repitelas tal como las has

escuchado”.

Cuarto Subtest: Lenguaje Oral

Evaluacion de las habilidades sintacticas del lenguaje oral

“Ahora vamos a cambiar de juego. Vas a prestar atencion a las siguientes
historias que tienen unos dibujos. En estos dibujos aparecen personajesy, en
algunos casos, vamos a hacer como si ellos hablaran y en otros vamos hablar
de lo que hacen. Yo te diré una oracion que deberas completar tomando en
cuenta la historia™.

Ejemplo 1. ElI examinador dird al nifio: “Mira este dibujo, ella es Roxana
(sefialar). S Roxanatiene unabicicletay ella quiere decir que es suya. ¢Qué
diria ella?¢Me ayudas a completar la frase? Ella diria: “Esta es... (Mi
bicicleta)”.

Ejemplo 2:El examinador dira a nifio: ““Mira este dibujo El es Sergio
(Sefialarlo) que esta corriendo y pateando la pelota a la vez. S queremos
decir que e estd haciendo esas dos cosases decir; corriendo y
pateando¢,cémo o diriamos? ““Sergio corre......¢me ayudas a completar la
frase? ( El nifio debera utilizar correctamente la conjuncion “y”” por lo que

tendria que decir: ““ Sergio corre y patea la pelota™).
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¢Has entendido e juego?. A continuacion te mostraré otros dibujos que

contienen historias y formularé una frase que tendras que completar.

Evaluacion de las habilidades semanticas del lenquaje oral

Tareaa: Decir € significado de palabras

El examinador dira al nifio lo siguiente: “Yo tediréuna palabraytime diras
que significa. Por giemplo, si yo te digo “pelota’ ti me diras que la pelota es
un juguete de forma redonda y que sirve para jugar. ¢S?.Trataras de darme
el significado y alguna caracteristica de la palabra que yo te diga”. Unavez
gue le examinador se haya asegurado que €l nifio haya entendido la tarea

procedera a aplicar los items.

Tarea b: Responder preguntas demostrando comprension oral

El examinador le dira al nifio lo siguiente: ““Ahora haremos el ultimo juego.
Esta vez te voy a contar una pequefia historia la cual escucharas con mucha
atencion y luego tu me vas a responder algunas preguntas sobre la historia
que te he contado. ¢ Entendiste?. Escucha con atencion porque solo te voy a
contar una sola vez”.

Unavez que &l examinador se ha asegurado que € nifio haentendido latarea

procedera a aplicar los items.

f. Normas de correccion y calificacion
Las puntuaciones de los reactivos de cada uno de los sub-tests son los
siguientes:

Primer Subtest: Conciencia Fonolégica



Rimas

1 punto: Si identifica correctamente que suenan igual 0 que no suenan igual
a final dos pares de palabras.

0 punto: Si responde incorrectamente o no responde.

Puntgje Total maximo: 6 puntos

Conciencia Slabica

Tarea: a. Reconocimiento de silabas iniciales

2 puntos: Si explica correctamente por qué suenan igual a comienzo.
1 punto: Si identifica correctamente que suenan igual 0 que no suenan igual

0 puntos: Si responde incorrectamente 0 no responde.

Se debe tener en cuenta que €l puntaje maximo en el caso de que las dos
pal abras suenan igual a final es2'y que en &l caso de que las dos palabras
no suenan igual a final es 1.

Puntgje Total maximo: 8 puntos

Tarea: b. Reconocimiento de silabas finales

2 puntos. Si explica correctamente por qué suenan igua a final.

1 punto: Si identifica correctamente que suenan igual 0 que no suenan
igual al final.

0 puntos. Si responde incorrectamente 0 no responde.

Se debe tener en cuenta que €l puntaje méximo en el caso de que las dos
palabras suenan igua al final es 2y que en € caso de que las dos palabras

no suenan igual a fina es 1.
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Puntgje Total maximo: 7 puntos

Tarea: c. Reconocimiento de silabas mediales

2 puntos: Si explica correctamente por qué suenan igual a medio.

1 punto : Si identifica correctamente que suenan igual o que no suenan igua
en el medio.

0 puntos: Si responde incorrectamente 0 no responde.

Se debe tener en cuenta que €l puntaje maximo en el caso de que las dos

pal abras tengan el mismo sonido en el medio es 2 y que en e caso de que
las dos palabras no tengan el mismo sonido en el medio eses 1.

Puntgje Total maximo: 8 puntos

Conciencia Fonémica

Tarea: a. Reconocimiento de fonemas iniciales

2 puntos. Si explica correctamente por qué suenan igual a comienzo. La
respuesta que emita el nifio solo sera correcta si reconoce cud es el fonema
inicial comun del par de pal abras.

1 punto: Si identifica correctamente que suenan igual o que no suenan igual
0 puntos: Si responde incorrectamente o no responde.

Puntaje Total méximo: 8 puntos

Tarea: b. Reconocimiento de fonemas finales
2 puntos. Si explica correctamente por qué suenanigual al final. La

respuesta solo sera correcta si reconoce cual es e fonemafinal.
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1 punto : Si identifica correctamente que suenan igual o que no suenan
igual a final.
0 puntos: Si responde incorrectamente 0 no responde.

Puntgje Total maximo : 9 puntos

Tarea: c. Reconocimiento de fonemas mediales

2 puntos. Si explica correctamente por qué suenan igual a medio. La
respuesta del nifio solo sera correctasi reconoce cual es el fonema medial

1 punto : Si identifica correctamente que suenan igual o que no suenan igual

en el medio.

0 puntos: Si responde incorrectamente 0 no responde.

Se debe tener en cuenta que €l puntaje maximo en el caso de que las dos

pal abras tengan el mismo fonemamedia es2y que en el caso de quelas

dos pal abras no tengan e mismo fonema medial es 1.

Puntgje Total maximo: 8 puntos

Segudo Subtest: Conocimiento del nombrey sonido de lasletras.

2 puntos: Si recnoce correctamente el nombrey el sonido delaletraque sele
presenta (ambos).

1 punto:Si reconoce sblo el sonido o e nombre de laletra que se le presenta
(uno de los dos pero no los dos).

Numero de

letras: 15 letras del alfabeto

Puntaje Total méximo: 30 puntos
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Tercer Subtest: Memoria verbal de corto plazo

1 punto: Si repite correctamente la oracion que escuchd sin omitir ni alterar
el orden delas palabras.

0 puntos. Si responde incorrectamente (omite, afiade o altera el orden de las
pal abras) 0 no responde.

Luego de tres errores consecutivos suspender la administracion de latarea.

Puntgje Total maximo: 7 puntos

Cuarto Subtest: Lenguaje Oral

Evaluacion de las habilidades sintacticas del lenguaje oral

1 punto: Si expresa la oracion de forma correcta usando los adjetivos y
pal abras funcional es solicitadas.

0 puntos: Si al expresar laoracion NO usalos adjetivosy pal abras funcionales
solicitadas.

Puntgje Total maximo: 8 puntos

Evaluacion de las habilidades semanticas del lenguaje oral

Tarea a: Decir € significado de palabras

2 puntos. Si da unarespuesta esencia o categorial y ademas mencionaaguna
caracteristica. Ejemplo: Dice que le gato es un animal que tiene cuatro patas
y maulla.

1 punto: Si nodaunarespuestacategoria, pero aude aagunacaracteristica
0 viceversa

0 puntos: Si su respuesta no menciona ni € significado esencial ni ninguna

caracteristica
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Puntgje Total maximo: 20 puntos

Tarea b: Responder preguntas demostrando comprension oral

1 punto: Si responde tomando en cuenta € contenido del texto con la
inferencia necesaria. Ejemplo: Dice que si no hubiera pateado tan fuerte la
pelota, e nifio no la hubiera pateado tan fuerte la pelota, € nifio no lahubiera
perdido y no estariallorando.

0 puntos si su respuesta no tiene que ver con el contenido del texto.

Puntgje Total maximo: 9 puntos

3.4.2 Pruebade Comprension Lectora de Complegidad Linguistica Progresiva Nivel
FormaA (CLP 1-A).

a.  Fichatécnica

Nombre . Prueba de Comprension Lectora de Complgjidad
Linguistica ProgresivaNivel 1 FormaA (CLP-A)

Autores : Felipe Alliende, Mabel Condemariny Neva
Milicic.

Institucion : Universidad Catolica de Chile

Adaptacionen Peri : AnaDelgado, Miguel Escurra, Maria Atalaya,
Leni Alvarez, Juan Pequefia, Willy Santibéafiez y
Angel Guevara (2004).

Institucion : Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Grado de aplicacion  : Primer grado de primaria.

Formas de aplicacion : Individua o colectiva

Duracion delaprueba : 45 minutos aproximadamente.
Areas que evalla : Comprension lectora.

b. Descripcion delaprueba
La prueba esta disefiada para que presente una dificultad creciente, teniendo
en cuenta el aspecto linguistico, de formaparalelaseincrementadificultad de

lacompresion. Las areas de lectura determinadas parala prueba son las de la
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palabray lade laoracion o frase (Alliende, Condemarin y Milicic, citado en
Delgado, Escurray Torres 2007)

Lapruebaparael primer nivel (CLP -1 A) consta de cuatro sub tests que son:
Mama, Rayo mira..., Caminan...y Hay tres ovillos. Cada sub tests tiene siete
items. El primer subtest corresponde al érea de la palabray esta representada
por palabras separadas que deben ser unidas con e dibujo que corresponde.
El segundo, tercer y cuarto subtest , estan referidos al éreade oracion frase,
que evalla s € nifio es capaz de reconocer si determinadas acciones
corresponden 0 no a una figura, € dominio de esta tarea se verifica de

diferentes formas. (Delgado et a., 2007)

c. Validez delaprueba
Para la validez de |la prueba, se realizo la validez de constructo a través del
andlisis factorial confirmatorio, con lo cual concluyeron que la prueba de
Comprension Lectorade Complgidad Linguistica Progresiva para 1° grado de
primariac Forma A, presentaba validez de constructo (Delgado et a., 2007).
Igualmente, establecieron la validez concurrente para lo cual utilizaron como
criterio externo los promedios bimestrales de los cursos de comunicacion
integral, l6gico matematico, ciencia y ambiente y personal socid,
encontrandose coeficientes de correlacion significativos para Comunicacion
Integral, para Logico Matemético, para Cienciay Ambiente y para Persona
Socia lo que permitié concluir que la prueba para € primer grado tiene

validez concurrente (Delgado et al., 2007).
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d. Confiabilidad de la prueba
En & andlisis de itemes de los cuatro subtest de la prueba, todas las
correlaciones étem-test corregidas fueron superiores a 0.20, lo cua indico que
todos los itemes eran consistentes entre si .La confiabilidad de la prueba se
estudi6 através del método de consistenciainterna, encontrandose coeficientes
alfade Crombach que oscilan entre 0.63 y 0.84, los cuales permitieron sefialar

que el instrumento era confiable (Delgado et al., 2007).

e. Normas de aplicacion
Normas generales
La Prueba de Comprension Lectora de Complegjidad Linguistica Progresiva,
forma A para €l primer grado de primaria, puede ser administrada en forma
individual o colectiva, se presentaordenadacon un nivel progresivo dedificultad

(Delgado et a., 2007).

Si seredlizalaadministracion de forma colectiva, € evaluador debe esperar que
la mayoria de los nifios haya concluido, antes de dar la proxima instruccion.
Debe verificarse que todos|os alumnostengan el cuadernillo abierto enlapagina
correspondiente. Una vez comenzada la prueba, se debe explicar alos aumnos
levanten la mano, s tienen alguna duda para que sea absuelta forma individual.
Igualmente explicarles que pueden releer los textos cuando tengan duda. Parala
aplicacion de la prueba se les entrega € cuadernillo que corresponde y se
comprueba que tengan un |1apiz pararesolverla. Deberegistrarse lahoradeinicio

y termino de cada subtest y anotar en la hoja de registro. (Delgado et d., 2007).
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Normas especificas
El primer nivel de lectura FormaA permite evaluar el domino inicia de lectura
anivel delapalabray oraciones ssmples. La prueba esta conformada de cuatro

subtest distribuidos de forma siguiente (Delgado et a., 2007):

Subtest Nombre
[-A-1 Mama

[-A-2 Rayo mira ...
l-A-3 Caminan ...

| -A-4 Hay tres ovillos

f. Normas de correccién y caificacion

Subtest | - A —1:Maméa Subtest | - A — 2:Rayo mira...
O-f 0-b
1-d 1-g
2-a 2-a
3b 3-c
4- g 4- f
5-h 5-d
6-e 6-e
7-C 7-h
Subtest | - A — 3 : Caminan Subtest | - A — 4: Hay tres ovillos
0-b 0- No
1-a 1- No
2-f 2-S
3-c 3- No
4-e 4- Si
59 5-Si
6- d 6- No
7-h 7-S

3.5 Procedimiento de recol eccion de datos
El procedimiento pararecoger los datos fue €l siguiente:
Se solicité los permisos requeridos para tomar las pruebas en lainstitucion elegida. Se

acordaron los horarios con las tutoras de |os grados escogidos. Se procedio aevauar a
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los alumnos en los tiempos acordados. La aplicacion de la Prueba de Habilidades
Prelectoras se tom6 de manera individual, mientras que la prueba de Comprensién
Lectora de Complegjidad Linguistica Progresiva Nivel 1 Forma A (CPL- 1 A) se aplico

de manera colectiva.

3.6 Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

Para el procesamiento y andlisis de los datos se utilizé la prueba de bondad de gjuste de

Kolgomorov — Smirnov para conocer si la muestra corresponde a una distribucion normal

0 Nno.

a. Pruebadebondad de gjuste alacurva norma de Kolgomorov- Smirnov de una

Muestra
Es una prueba de bondad de gjuste que establece si las puntuaciones en una
muestra pueden razonablemente provenir de una poblacion que tiene una
distribucion tedricay compararla con la distribucion de frecuencias acumuladas
observadas, permitiendo la mayor divergencia, es decir se enfoca sobre las

desviaciones més grandes (Siegel y Castellan, 2003).

Laférmula de la prueba de bondad de gjuste a la curva normal de Kolmogorov —

Smirnov eslasiguiente:

D = max | Fy (X[) -5, (‘xl) |

Donde:
D : Méxima desviacion.
Fo (Xi)  : Distribucion de frecuencias relativas tedricas.

Sn (Xi) : Distribucion de frecuencias rel ativas acumul adas observadas.
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De acuerdo alos resultados de |a prueba de bondad de gjuste ala curvanormal de
Kolmogorov — Smirnov (Tabla 8), se utilizd e coeficiente de correlacion por
rangos de Spearman para relacionar |os puntajes de las habilidades prelectoras y
los puntgjes de la compren

sion lectora en los alumnos de inicial 5 afios y primer grado de un colegio
particular del distrito de Santiago de Surco, porque los puntajes del subtest de
memoria verbal del Test de Habilidades Prelectoras (THP) y los puntajes de la
Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva forma A

(CLP 1-A) , no se distribuyeron acorde ala curva normal.

b. Coeficiente de correlacion de rangos de Spearman
Es la correlacion no paramétrica equivalente a la lineal paramétrica de Pearson.
Esta medida de correlacidn hace uso los puntajes que los sujetos han obtenido y
utiliza el orden que se establece entre ellos (Siegel y Castellan, 2003).

Laformula de coeficiente de correlacion por rangos de Spearman es la siguiente:

Z
r.o=1— ﬁ( Sdy )
* n? —n
Donde:

rs : Coeficiente de correlacion de Spearman de rangos ordenados.
1 : Constante.
6 : Constante.
5 lz Sumatoria de los cuadrados de | as diferencias de rangos.

N : NUmero de participantes.
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CAPITULO IV

RESULTADOSY ANALISIS DE RESULTADOS

4.1 Resultados
4.1.1 Resultados descriptivos
Enlatabla 1l se muestralos resultados obtenidos por los estudiantes deinicia 5 afios,
en e Test de Habilidades Prelectoras (THP), en un colegio particular del distrito
Santiago de Surco. El desempefio en la prueba permite observar que 3 estudiantes
(10.0%) se ubican en la media (62.43) 14 estudiantes (46.7%) alcanzaron
puntuaciones por debgjo de la media y 13 estudiantes (43.3%) alcanzaron
puntuaciones por encima de la media de su grupo. Estos resultados demuestran que

lamayoria de |os estudiantes se encuentran por debajo de lamedia.
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Tablal

Distribucion delasfrecuenciasy porcentajes delos puntajestotales del Test de Habilidades
Prelectoras (THP) de los estudiantes de Inicial 5 afios de un colegio particular del distrito
de Santiago de Surco.

Puntgje f % % acumulado
29 1 3.3 3.3
30 1 3.3 6.7
44 1 3.3 10.0
45 1 3.3 13.3
48 1 3.3 16.7
51 2 14 6.7 23.3
52 1 3.3 26.7
55 2 6.7 33.3
57 1 3.3 36.7
58 2 6.7 43.3
59 1 3.3 46.7
62 3 10.0 56.7
64 1 7 3.3 60.0
65 2 6.7 66.7
67 1 3.3 70.0
69 1 3.3 73.3
70 1 3.3 76.7
71 1 13 3.3 80.0
77 1 3.3 83.3
81 1 3.3 86.7
84 1 3.3 90.0
87 1 3.3 93.3
95 1 3.3 96.7
100 1 - 3.3 100
Tota 30 100,0

Media= 62.43

D.E. = 16.50

En cuanto a los resultados del  subtest conciencia fonoldgica del Test Habilidades
Prelectoras (THP) (Tabla 2), se puede observar que 14 estudiantes (46.7%) obtuvieron
puntajes por debajo de la mediay 16 estudiantes (53.3 %) alcanzaron puntuaciones
por encima de la media del grupo. Estos resultados demuestran que hay un mayor
numero de estudiantes de inicia 5 afios, que alcanzaron puntuaciones por encima de

|a media en este subtest.
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Tabla2

Distribucion de las frecuencias y porcentajes de los puntajes totales del sub test de
conciencia fonologica del Test de Habilidades Prelectoras (THP) de los estudiantes de
inicial 5 afos de un colegio particular del distrito de Santiago de Surco.

Puntge f % % acumulado
7 1 7 3.3 3.3
8 1 33 6.7
11 1 3.3 10.0
22 2 6.7 16.7
26 1 | 14 3.3 20.0
27 1 33 23.3
28 1 3.3 26.7
29 3 10.0 36.7
30 2 6.7 43.3
31 1 33 467
33 1 7 3.3 50.0
34 1 3.3 53.3
35 2 6.7 60.0
37 3 10.0 70.0
39 2 [ 16 6.7 76.7
40 2 6.7 83.3
41 1 3.3 86.7
42 1 3.3 90.0
48 1 3.3 93.3
52 2 - 6.7 100.0
Tota 30 100.0

Media= 32.33

D.E.=11.01

En la tabla 3 se muestra los resultados obtenidos por |os participantes de inicial 5
anos en e subtest de conocimiento de letras y sonidos del Test Habilidades
Prelectoras (THP), donde se puede observar que 16 estudiantes (53.3 %) al canzaron
puntuaciones por debajo de lamedia, 2 estudiantes (6.7%) se ubican en lamedia (9)
y 12 estudiantes (40.0 %) obtuvieron puntuaciones por encima de la media de su
grupo. Estos resultados demuestran que la mayoria de participantes presentan un

rendimiento bajo en este subtest.
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Tabla3

Distribucion de las frecuencias y porcentajes de los puntajes totales del sub test de
conocimiento de letras y sonidos del Test de Habilidades Prelectoras (THP) de los
estudiantes de inicial 5 afios de un colegio particular del distrito de Santiago de Surco.

Puntgje f % % acumulado
1 6 20.0 20.0
4 2 6.7 26.7
5 2 L 16 6.7 333
6 2 6.7 40.0
7 2 6.7 46.7
8 2 6.7 53.3
9 2 6.7 60.0
10 1 ) 33 63.3
11 2 6.7 70.0
12 2 6.7 76.7
14 2 L 12 6.7 83.3
15 1 33 86.7
16 1 33 90.0
17 1 33 93.3
19 1 33 96.7
28 1 33 100.0
Total 30 100.0

Media= 8.77

D.E.= 6.38

En relacion a  desempefio de los participantes de inicial 5 afios en e subtest de
memoriaverbal del Test de Habilidades Prelectoras (THP) (Tabla4), se muestraque
18 estudiantes (60 %) se encuentran por debajo delamedia, 3 estudiantes (10.0%)
seencuentran enlamedia (3) y 9 estudiantes (30 % ) alcanzaron puntuaciones por
encima de la media de su grupo. Estos resultados indican que la mayoria de los

participantes deinicial, se ubican por debajo de la media en este subtest.
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Tabla4

Distribucion de las frecuencias y porcentajes de 10s puntajes totales del subtest memoria
verbal del Test de Habilidades Prelectoras (THP) de los estudiantes deinicial 5 afios de un
colegio particular del distrito de Santiago de Surco.

Puntgje f % % acumulado
1 2 18 6.7 6.7

2 16 53.3 60.0

3 3 10.0 70.0

4 5 9 16.7 86.7

5 4 } 13.3 100.0
Total 30 100.0

Media= 2.77

DE =122

En latabla5 se presentalos resultados obtenidos en el subtest de lenguaje oral del
Test Habilidades Prelectoras ( THP), se puede observar, 15 estudiantes (50.0 %)
obtuvieron puntuaciones por debgjo delamediay 15 estudiantes (50.0 %) alcanzaron

puntuaciones por encima de la media de su grupo de los alumnos deinicial 5 afios.

Tablab

Distribucion de las frecuencias y porcentajes de los puntajes totales del sub test Lenguaje
Oral del Test de Habilidades Prelectoras (THP) de los estudiantes de inicial 5 afios de un
colegio particular del distrito de Santiago de Surco.

Puntgje f % % acumulado
10 2 7 6.7 6.7
11 3 10.0 16.7
13 1 15 33 20.0
15 1 [ 33 233
16 3 10.0 333
17 5 16.7 50.0
19 3 7 10.0 60.0
20 6 20.0 80.0
22 1 33 83.3
23 1 = 15 33 86.7
24 1 33 90.0
25 2 6.7 96.7
26 1 33 100.0
Total 30 100.0

Media= 17,87

D.E. = 4,52
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Los resultados del  desempefio obtenido por los estudiantes de primer grado, en la
Prueba de Comprension Lectora de Complegjidad Linguistica Progresiva forma A
(CLP 1-A) (Tabla 6), indican 5 estudiantes (16.7%) alcanzaron puntuaciones por
debgjo delamediay 25 estudiantes (83.3 %) obtuvieron puntuaciones por encimade

lamedia de su grupo.

Tabla6

Distribucion de las frecuencias y porcentajes de los puntajes totales de la Prueba de
Comprension Lecora de Complgidad Linguistica Progresiva forma A (CLP 1-A) de los
estudiantes de primer grado de un colegio particular del distrito de Santiago de Surco.

Puntgje f % % acumulado
5 1 3.3 3.3
13 1 3.3 6.7
16 1 5 3.3 10.0
20 1 3.3 13.3
23 1 33 16.7
26 7 2.3 40.0
27 4 } 25 13.3 53.3
28 14 46.7 100.0
Tota 30 100.0

Media= 25.30

D.E.= 525

Para la toma de decision sobre e tipo de estadistico a utilizar (paramétrico o no
paramétrico)se aplicod el test de bondad de gjuste ala curva normal de Kolmogorov
Smirnov, para€l Test de Habilidades prelectoras (Tabla7), observandose que en los
puntajes de |os subtests de conciencia fonol 6gica, conocimiento de letras y sonidos
y lenguaje oral, los puntajes se distribuyen de acuerdo ala curvanormal, sin embargo
los puntajes del subtest memoriaverbal no se distribuyeron acorde alacurvanormal,

lo que indicaria que es necesario utilizar un estadistico no parametrico.



80

Tabla7

Prueba de bondad de ajuste de Kolmogorov — Smirnov de los puntajes de los subtests y
puntaje total del Test de Habilidades Prelectoras de los estudiantes de inicial 5 afios de un
colegio particular del distrito de Santiago de Surco.

Total
CE Cn.NSL MV LO o8
Parametros — \\ia 32.33 8.77 277 17.87 62.43
normales
Desviacion 11 505 6377 1.223 4516  16.496
estandar
Diferencias  \pta 116 112 335 118 105
Externas
Positivo 090 088 335 118 105
Negativo  -.116 -112 -199 -.106 _077
Z de
Kolmogorov 116 112 335 118 105
-Smirnov
D 200 200 000 200 200
n=30

En cuanto a los puntajes de la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad
Linguistica ProgresivaNivel 1 FormaA (CLP1 A) (Tabla8), se observa que tanto en
e puntge total como en los subtests del instrumento las puntuaciones no se
distribuyen acorde a la curva normal, por lo tanto se hace necesario utilizar un
estadistico no paramétrico parala contratacion de hipotesis, en este caso se utilizo la

correlacion Rho Spearman.



Tabla8

Prueba de bondad de ajuste de Kolmogorov — Smirnov de los puntajes de los subtests y
puntaje total de la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Lingistica Progresiva
Nivel Forma A ( CLP 1-A) de los estudiantes de primer grado de un colegio particular del

distrito de Santiago de Surco.

Subtest  Subtest  Subtest  Subtest  Puntge
| I i Y, Total
Parametros — \\ia 6.73 6.47 6.07 6.00 25.30
normales
Desviacion ¢/ 1.456 1.946 1.722 5.253
estandar
Diferencias  \pojuta 495 443 418 319 386
Externas
Positivo 336 357 316 261 304
Negativo  -.495 443 -418 -.319 -.386
Z de
Kolmogorov 495 443 418 319 .386
-Smirnov
D 000 000 000 000 000
n=30

4.1.2 Contrastacion de hipotesis

El contraste de la hipétesis general Hi, la cua refiere que existe una relacion
estadisticamente significativa entre las habilidades prelectoras y la comprension
lectora en los estudiantes de inicial 5 afios y primer grado de un colegio particular
del distrito de Santiago de Surco, los resultados muestran una correlacion de Rho
Spearman de .49 que es estadisticamente significativa, correspondiéndole un tamafio

del efecto mediano ( r = .24) (Tabla 9), estos resultados permiten sefialar que se

validalahipotesis general Hi.
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Tabla9
Corrélacion de Spearman entre € puntaje total del Test de Habilidades Prelectorasy la
Prueba CLP — 1A de los estudiantes de inicial 5 afiosy primer grado de un colegio
particular del distrito de Santiago de Surco.

CLP1A p r?

THP 49 .006 24
n=30

En cuanto a la hipdtesis especifica H1.1 que plantea la existencia de una relacion
estadisticamente significativa entre la conciencia fonologica y la comprension
lectora, en la tabla 10 se observa un coeficiente Rho Spearman de .54 que es
estadisticamente significativa y un tamario del efecto grande (r = .29 ), lo que

permite sefidar que sevalidala hipétesis especificaHz.1.

Tabla 10
Correélacion de Spearman entre € puntaje total del subtest de conciencia fonoldgica y la
Prueba CLP — 1A de los estudiantes de inicial 5 afiosy primer grado de un colegio
particular del distrito de Santiago de Surco.

Comprension lectora p re

Concienciafonol6gica 54 .002 .29
n=30

En latabla 11 se observa que no existe una relacion estadisticamente significativa
entre el conocimiento afabético y lacomprension lectoraen los estudiantes deinicial
5 afosy primer grado de un colegio particular del distrito de Santiago de Surco, dado
gue se obtiene un coeficiente Rho Spearman de .27, que no es estadisticamente

significativo lo que permite sefialar que no se valida la hipotesis especifica Hi.2.



83

Tabla1l

Corrélacion de Spearman entre el puntaje total del subtest de conocimiento del nombrey
sonido de las letras y la Prueba CLP — 1A delos estudiantes deinicial 5 afiosy primer
grado de un colegio particular del distrito de Santiago de Surco.

Comprension .
Lectora P r
Conocimiento del
nombrey sonido de las 27 15 .07
letras
n= 30

En cuanto a la hipdtesis especifica Hi3 que plantea la relacion entre la memoria
verbal y la comprension lectora los resultados muestran un coeficiente Rho
Spearman de -.13 gque no es estadisticamente significativo (Tabla12), lo que permite

sefialar que no se valida la hipotesis especifica H1.3 en |os estudiantes de la muestra.

Tabla12
Corréacion de Spearman entre € puntajetotal del subtest de memoriaverbal y la Prueba
CLP - 1A delosestudiantesdeinicial 5 afiosy primer grado de un colegio particular del
distrito de Santiago de Surco.

Comprension lectora p re

Memoriaverba -13 48 .02
n=30

Finamente, la hipotesis especifica Hi4 plantea la existencia de una relacion
estadisticamente significativa entre el lengugje ora y la comprension lectora, los
resultados muestran un coeficiente Rho Spearman de .27, que no es estadisticamente
significativo (Tabla13), o queindica que no seavdlidalahipétesis ,es decir no hay
relacion entre estas variables en los dumnos de inicial 5 afios y primer grado de un

colegio particular del distrito de Santiago de Surco



Tabla13
Correlacion de Spearman entre €l puntaje total del subtest delenguaje oral y la Prueba
CLP - 1A delosestudiantesdeinicial 5 afiosy primer grado de un colegio particular del
distrito de Santiago de Surco.

Comprension lectora P re

.07

Lenguaje oral 27 15

n=30

4.2 Andlisisy discusion de resultados
A partir de los hallazgos encontrados en la presente investigacion, se puede sefiadlar con
respecto a la hipétesis general Hi, que si existe una relacion estadisticamente
significativa entre las habilidades prelectoras y |a comprension lectora en estudiantes de
inicial de 5 afios y primer grado de un colegio particular del distrito de Santiago de
Surco, es decir permite afirmar que es valida la hipotesis general planteada en esta
investigacion (Tabla 9). Estos resultados guardan relacién con o que sostiene Gallego
(2006) que hay habilidades que se adquieren previamente al aprendizaje formal de la
lectura, estos “prerrequisitos lectores”, son condiciones previas necesarias para que €
aprendizaje lector y por o tanto es una condicion fundamental que € nifio dispongade
habilidades previas para que se realice con éxito este aprendizaje. Estos aprendizajes
son adquiridos en la educacion inicial, donde se inicia una etapa prelectora (Bravo,
2000) y que posteriormente permiten a lector aprendiz afrontar eficazmente el
aprendizaje delalecturay alcanzar unacomprension lectora adecuada. Asimismo como
lo sefiala Maglio (2007) en e caso de aquellos preescolares que no alcancen las
competencias necesarias, se pueden implementar las estrategias necesarias para su

mejora.
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Otro aspecto importante que se desprende a partir de los resultados, es que los nifios que
reciben estimulacion de las habilidades prelectoras de manera sistematizada, en la
educacion inicial, pueden mejorar estas habilidades como se demuestra en Velarde et.
a, (2010) y Espinoza y Llosa (2015), estos investigadores encontraron mejoras
significativas en los nifios de inicia 5 afos, que fueron sometidos a un programa de
intervencion. Iguamente Gutiérrez (2018), sefida que la instruccién sobre estas
variables predictoras, mejora significativamente el proceso de adquisicion de lalectura.
Lo cual permite sefialar que un dominio de las habilidades prelectoras favorece una

comprension lectora adecuada.

En cuanto a la hipotesis especifica Hi1 que plantea la existencia de una relacion
estadisticamente significativa entre la conciencia fonologica y la comprension lectora,
los resultados mostraron que se valida esta hipétesis (Tabla 10). Estos datos coinciden
con los hallazgos de Rondan (2010) que encontro una relacion entre ambas variables en
nifios de 6 y 7 afos que cursaban primer grado en una institucion educativa estatal.
Concluyendo que los estudiantes que tienen un mayor nivel de conciencia fonologica
alcanzan un mayor rendimiento en comprension lectora De igua modo las
investigaciones de Negro y Traverso (2011) y Collama (2016) encontraron que existe
unarelacion directay significativa entre la concienciafonolégicay el aprendizaje dela
lectura inicial. En ese sentido es importante mencionar que la institucion donde se
realizd la investigacion, ensefia de manera explicita la conciencia fonolégica e
igualmente los profesores han sido capacitados para desarrollar esta habilidad en los

nifios de educacién inicial.
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Al respecto numerosos autores hacen referencia a caracter predictivo de la conciencia
fonol6gicaen el aprendizaje de lalectura. Para Defior y Serrano (2011) € desarrollo de
las habilidades fonol dgicas, son predictores del éxito posterior en el aprendizaje lector,
yaque s se detectan atiempo pueden indicar cuan facil o dificil les seraalos nifios este
aprendizaje (Defior,1996). De igua forma Ripoll y Aguado (2015) sefidan a la
concienciafonol 6gica como una habilidad previay necesaria paralectura. Esta estrecha
relacion entre ambas variables, comprobaria que este conocimiento que tienen los
prelectoresy los lectores iniciales de como tomar conciencia de la estructurafonol gica

del lenguaje es un buen predictor del aprendizaje de lalectura (Sellés, 2006).

En tal sentido, si bien todos los niveles de conciencia fonol 6gica son importantes para
aprender aleer, la habilidad fonol 6gica que tendria mayor relacion con lalectura, seria
el conocimiento fonémico, siendo este el mas complejo de adquirir, ya que requiere el
conocimiento de los fonemas como unidades linglisticas (Garcia y Gonzales, 2010;
Vearde et a.,2010). Este conocimiento contintia desarrollandose como consecuencia
del aprendizaje mismo del lenguaje escrito, estableciéndose una interaccion entre
ambos y en la medida que aprenden a mangjar este codigo escrito, desarrollan més
ampliamente la conciencia fonoldgica. Esto dependera de la ensefianza que reciba cada
nifio y de las condiciones de su desarrollo cognitivo y psicolingistico (Bravo, €t al.,
2002). Al respecto Bravo (2002) considera una zona de desarrollo proximo a la
concienciafonoldgica, donde laintervencion psicopedagdgica activa estos procesos que
componen la conciencia fonol6gica en etapas iniciales, favoreciendo la decodificacion

gue permitiraluego la comprension.
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En cuanto a en la hipétesis especifica Hi .2, que consistio en establecer 1a relacion entre
el conocimiento alfabético y la comprension lectora, se hallé que no existe unarelacion
estadisticamente significativa entre estas dos variables, en los participantes de la
muestra (Tabla 11). Esto se relaciona con lo encontrado por Isla y Avila (2016) que
hallaron en su investigacion puntuaciones bajas en conocimiento alfabético en un
colegio de gestion publicay otro de gestion privada en nifios de inicial 5 afios. En ese
sentido los resultados podrian explicarse, ya que en € colegio donde se reaizo la
investigacion, a los estudiantes de inicial 5 aflos no se les ensefia el conocimiento de
letras y sonidos de las letras de forma explicita, hasta que inician € aprendizaje formal
de la lectura en primer grado, sin embargo € 47 % de los participantes de la muestra

tenian algun conocimiento de letras o sonidos.

Estos hallazgos, se contraponen a las muchas investigaciones que han demostrado que
el conocimiento alfabético antes de la ensefianza forma es uno de los mejores
predictores del rendimiento lector. Al respecto Bravo et a. (2004) encontraron que los
nifios tenian conocimiento de letrasasu ingreso a primer grado, fueron mejores lectores
en los primeros grados de primaria. Igualmente Gutiérrez (2018) encontrd que los nifios
gue obtuvieron puntuaciones altas en conocimiento de | etras, lograron nivel es superiores
en tareas de lectura. En este sentido muchos autores plantean la importancia del
conocimiento del nombre de las letras y sonidos en € aprendizaje de lalectura, ya que
a asociar e nombre y su sonido de la letra, lleva a reconocimiento de las reglas de
conversion grafema fonema, este conocimiento del principio alfabético permiten leer
una palabra de manera eficaz, a asignar un sonido a cada grafema que contiene un texto
(Gonzélez et a., 2013). Deigual modo Foulin (Velarde et al., 2013) considera que €

conocimiento de | as | etras establece un puente desde |a etapa logogréfica hasta la etapa
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alfabética donde e nifio debe ser capaz de distinguir letras, segmentar palabras,
reconocer correspondencias grafema fonema y combinar estos sonidos para producir

pal abras.

Con respecto a la hipdtesis especifica Hi 3, |0s resultados muestran que no existe una
relacion estadisticamente significativa entre la memoria verbal de corto plazo y la
comprension lectoraen los participantes de lamuestra (Tabla 12). Lo queindicaquelos
resultados de los estudiantes en el sub test de memoria verbal no se relacionan con la
prueba de comprension lectora. Esto difiere con lo planteado tedricamente por Herrera
y Defior (2005) que sefialan que la memoria fonol égica 0 memoriaverbal a corto plazo
esimportante para la habilidad lectora. Su importancia se explicaria en que favorece el
desarrollo de la estrategia de recodificacion fonolégica, donde la palabra escrita se
descompone en sus componentes sonoros y se mantiene en la memoria a corto plazo,
paraluego ser recuperada en lamemoriaalargo plazo donde se le asigna un significado.
De igual forma Velarde et a. (2010) refiere que la memoria verba es una habilidad
cognitiva que esta presente en todo el proceso lector, ya que requiere la retencion de
grafemas, fonemas, paabras, oraciones, etc. Esta capacidad para conservar la
informacion verbal es necesaria para e aprendizae de la lectura, en especia la
propiedad de recuerdo secuencia. Estos resultados encontrados también difieren de lo
reportado por Ramos (2016) que encontrd relacion entre la memoria auditivainmediata
y lacomprension lectora en estudiantes de tercer grado en un colegio estatal del distrito
de villa salvador, concluyendo que la memoria auditiva inmediata tiene una un rol

importante en los procesos de lectura
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En la hipétesis especifica Hi4, los resultados evidencian que no se vaida la hipétesis,
debido a que los hallazgos muestran que no existe una relacion estadisticamente
significativa entre el lengugje oral y la comprension lectora en los participantes de la
muestra (Tabla 13). Estos datos discrepan con |o reportado por Lara (2015) que hallo
una correlacion significativa entre lenguaje oral y comprension lectora en alumnos de
primer grado de primaria de una institucion educativa de un colegio estatal y otra
particular , concluyendo que el dominio del lenguaje oral predisponeal nifio aunabuena
comprension lectora. Esta afirmacion concuerda con o que sefiala Gallego (2006) que
el desarrollo adecuado del lenguaje oral contribuye aque el aprendizaje lector serealice

con éxito.

Deigual formaVivanco (2015) encontrd una correlacion estadisticamente significativa
entre los componentes morfologia y semantica oral y e proceso semantico de la
comprension lectora, en aumnos de tercer grado de un colegio parroquial. Esto se
relaciona con lo que sefialan Velarde et a. (2013) que los procesos de tipo sintactico y
semantico del lenguaje oral son importantes para la lectura, € primero permite
establecer larelacion gramatical que hay entre las palabrasy el segundo permite acceder
al significado de palabras y frases que van escuchando. Para Guarneros 'y Vega (2014)
son estas habilidades del componente seméantico son las que facilitan la decodificacion
y recuperacion de las palabras, por lo que los nifios con mayores habilidades de
vocabulario y un mgor dominio de la estructura del lengugje lograran comprension

lectora adecuada en los grados superiores.

Finalmente, con respecto a las hip6tesis especificas Hi> conocimiento alfabético y

comprension lectora, His memoriaverba y comprension lectora 'y Hiaslenguaje oral
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y comprension lectora; cuyos resultados muestran que no existe una relacion
estadisticamente significativa, por 1o que estas hipdtesis no se validaron en esta
investigacion , a respecto se pueden plantear al gunos posibles argumentos con relacion
a estos resultados. En primer lugar las habilidades prel ectoras fueron eval uadas cuando
los nifios estaban en inicia 5 afos y como se explico, en e colegio donde serealizo la
investigacion, se inicia la ensefianza del conocimiento de letras y sonidos de letras, a
iniciar formalmente el aprendizaje delalecturaen primer grado. En segundo lugar, estas
habilidades pudieron haberse desarrollado, producto de la estimulacion que recibieron
en e proceso mismo del aprendizaje de la lectura, durante todo €l primer grado. En
tercer lugar con respecto a la hipétesis especifica Hi.1, que plantea la relacién entre
conciencia fonologica 'y comprension lectora, que se valida en esta investigacion; una
vez mas se demuestra €l caracter predictor que tiene la conciencia fonologica y la
importancia de ser ensefiada de forma explica en la educacion inicial. En cuarto lugar
con respecto a la hipotesis general, en esta investigacion, se encontré una relacion
estadisticamente significativa entre las habilidades prelectoras y lacomprension lectora,

por lo que se puede confirmar el caracter predictor de estas habilidades.
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CAPITULOV

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones
Existe una relacion estadisticamente significativa entre las habilidades
prelectoras y la comprension lectora en los estudiantes de inicial 5 afios y

primer grado de un colegio particular del distrito de Santiago de Surco.

Existe una relacion estadisticamente significativa entre la conciencia
fonologicay la comprension lectora en |os participantes de lainvestigacion,
es decir los estudiantes que obtienen puntuaciones altas en conciencia

fonol 6gica también alcanzan puntuaciones altas en comprensién lectora.

No existe relacion estadisticamente significativa entre e conocimiento

alfabético y lacomprension lectoraen los participantes de la muestra,
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No existe relacion estadisticamente significativa entre la memoria verbal y
la comprension lectoraen los estudiantes deinicia 5 afiosy primer grado

de un colegio particular del distrito de Santiago de Surco

No existe relacion estadisticamente significativa entre € lenguaje oral ay la

comprension lectora en |os participantes de la investigacion.

5.2 Recomendaciones

A partir de los resultados encontrados en la presente investigacion, desde €

punto de vista educativo, se pueden realizar |as siguientes recomendaciones:

Promover desde e Curriculo Nacional, una propuesta que posibilite la
intervencion sistematizada de las habilidades prelectoras en |os nifios que

estan cursando en educacién inicial.

Difundir através de capacitaciones alos profesores de educacion inicia y de
los primeros grados de primaria, laimportancia del desarrollo de habilidades
prelectoras en laetapainicial, paraqueinicio del aprendizaje lector sereadlice

con éxito.

Propiciar desde € aula una intervencion directa a través de la ensefianza
explicitade las habilidades prelectoras, planificando, disefiando y g ecutando

estrategias y actividades que favorezcan su desarrollo.
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Concientizar y capacitar a psicologos y profesores para que puedan detectar
alos nifios que no logran desarrollar habilidades previasalalecturay puedan

ser intervenidos de manera oportuna.

Hacer € seguimiento a los participantes de esta investigacion, en su
rendimiento en comprension lectora en grados que siguen, esto permitiria
saber de qué manera los resultados de la correlacion entre estas variables se

mantienen en el tiempo.
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