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RESUMEN

El propdsito de la investigacion fue comprobar si existen diferencias en el nivel de las
habilidades metalinguisticas entre los estudiantes que cursan el primer grado de una
institucion educativa publica y una privada y de acuerdo al género de la UGEL 06 del
distrito de Ate Vitarte.

La muestra estuvo conformada por 100 estudiantes de los cuales 50 pertenecian a una
institucion educativa publica de ambos sexos y 50 a una institucion educativa privada también
de ambos sexos. Ambas instituciones educativas fueron evaluadas con el THM (Test de
Habilidades Metalinguisticas) propuesto por Gomez, Valero, Buades y Pérez, adaptado por
Panca (2000).

Los resultados indicaron que los estudiantes del colegio particular alcanzaron un mejor
desempefio en las habilidades metalinguisticas que los estudiantes del colegio estatal. Al
comparar las habilidades metalinguisticas en cuanto a género, los resultados demostraron que

tanto varones como mujeres alcanzaron un rendimiento homogeéneo.

Palabras claves: Habilidades metalinguisticas, estudiantes de primer grado, institucién

educativa publica, institucion educativa privada.



INTRODUCCION

Lograr que los estudiantes aprendan a leer es uno de los retos de la escuela, “es 16gico que sea
asi, puesto que la adquisicién de la lectura es imprescindible para desenvolverse con
autonomia en las sociedades letradas y provoca una situacion de desventaja profunda en las
personas que no logran este aprendizaje” Solé (2004, p. 27). En los Gltimos afios, el Perd ha
aplicado evaluaciones educativas nacionales y ha participado de evaluaciones internacionales
con la finalidad de conocer en qué situacion se encuentran los estudiantes respecto a la
lectura y fundamentalmente, en la comprension lectora. Los resultados no han sido muy
alentadores. De acuerdo a la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE, 2013), solo el 33.0 % de
los estudiantes de segundo grado se encuentran en un nivel satisfactorio en comprensién
lectora, el 51.2 % se encuentran en un nivel de proceso y un 15.8 % se encuentran en un nivel
de inicio (MINEDU, 2013). En las evaluaciones PISA 2006 y 2009 se mostr6 que habia una
mejoria en comprension lectora y en matematicas. Sin embargo desde la evaluacion PISA,

del 2012 se ha venido mostrando nuevamente un estancamiento.

Una de las causas por la que los estudiantes presentan estas deficiencias en comprension
lectora, es la ausencia del desarrollo de las habilidades metalinglisticas. Para mejorar la
comprension lectora, es necesario que desde los primeros afios de estudio se desarrollen estas
habilidades, porque la lectura es una de las bases del desarrollo de la sociedad, como lo
sostienen Méarquez y De la Osa (2003).

Las habilidades metalinglisticas como estudio tedrico y empirico han sido abordadas con
creciente interés en los dltimos afos, encontrandose variada informacion en referencias o
fuentes extranjeras que han permitido delimitar el concepto y establecer las caracteristicas
evolutivas de estas habilidades, estableciendo el tipo de relacion con el aprendizaje de la
lectoescritura y comparandolo en muestras con déficit de aprendizaje.



Tunmer y Herriman (Jiménez y Ortiz, 1995, p. 23) definen la habilidad metalinguistica como
“La capacidad que tiene el sujeto para reflexionar y manipular los aspectos estructurales del
lenguaje hablado”. En este sentido, la conciencia metalingiiistica puede referirse a cualquier
aspecto del lenguaje, ya sea sintactico (conciencia sintactica), 1éxico (conciencia léxica),
pragmatico (conciencia pragmatica), o fonoldgico (conciencia fonoldgica).

Las investigaciones demuestran que la clave del éxito del aprendizaje de la lectura esta en el
desarrollo de algunas habilidades metalinglisticas previas, adquiridas en la educacion
preescolar. Una de las investigaciones mas importantes realizadas en el pais plantea la
relacién entre la educacién inicial y el rendimiento en la escuela durante el primer grado de

primaria (Cueto y Diaz, 1999).

En el nivel de educacién inicial, muchos docentes no preparan adecuadamente a los
estudiantes para reconocer, diferenciar e identificar sonidos, que son el punto de inicio para
una buena lectura. Los estudiantes se inician en la lectura con una escasa conciencia de los
sonidos del lenguaje. Ellos perciben una secuencia continua de sonidos, pero no son
conscientes de que con estos se puede formar silabas y palabras. Algunos docentes pretenden
comenzar el aprendizaje del lenguaje escrito sin apoyarse en el dominio previo del lenguaje
oral (Davila, 2012).

Dentro del lenguaje oral existe una habilidad metalingtistica que esta muy relacionada con el
éxito de la lectura. Esta habilidad es la conciencia fonoldgica, la cual consiste en la capacidad

de tomar conciencia sobre los sonidos del habla.
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Compton (2000) considera que los nifios que en educacion inicial conocen el nombre de las
letras e identifican el fonema inicial de las palabras tienen mayor éxito en la lectura en el

primer afio de primaria.

El aprendizaje de la lectura, es uno de los momentos mas importantes en la vida de un nifio,
ya que le permite crecer internamente brindandole seguridad y es la puerta a nuevas

oportunidades y experiencias llenas de imaginacion y aventura.

Todo esto lleva a desarrollar la presente investigacién para elaborar un diagnostico sobre las
habilidades metalinglisticas necesarias para el éxito en el aprendizaje de la lectura, que
permitira avanzar hacia un diagndstico mas profundo sobre la realidad educativa; en

consecuencia, evitar contar con estudiantes que reflejen un rendimiento lector deficiente.
Este trabajo consta de los siguientes capitulos:

En el capitulo | se trata el planteamiento del problema, en donde se describe y formula el
problema y se justifica. Se mencionan los estudios internacionales y nacionales, se presentan

los objetivos y la limitacion del estudio.

El capitulo 11 corresponde al marco tedrico, se analiza el lenguaje, su importancia, desarrollo
y etapas. La lectura y sus etapas. Las habilidades metalinglisticas: Su desarrollo y los
factores que intervienen en su desarrollo. La conciencia fonologica: Su desarrollo,
componentes, niveles y su influencia en el proceso lector. Se plantean las hipdtesis y se

definen las variables.

En el capitulo 11l se presenta el tipo y método de la investigacion, se hace referencia la
poblacion y muestra, las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, el procedimiento de

la recoleccion de datos, las técnicas y procesamiento y andlisis de datos.
El capitulo IV trata de los resultados, el analisis y la discusién de los mismos.

Finalmente, en el capitulo V se presenta las conclusiones y las recomendaciones.
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CAPITULO | : PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

1.1. Formulacion del problema

La preocupacion de la presente investigacion se centra en el hecho que, en el Perd, los
estudiantes presentan un bajo rendimiento en la lectura. Esto resulta muy preocupante ya que
la lectura es “Una de las actividades més maravillosas que el hombre desarrolla como un
medio eficaz de aprendizaje que le permite conocer, desarrollar sus conocimientos y ampliar

su vocabulario” (Vega y Alva 2008, p.52).

Al respecto, muchos paises han mostrado grandes avances al lograr que todos sus estudiantes,
0 por lo menos en su mayoria, adquieran esta competencia. Otros paises, en cambio, incluido
el Per( aln no han podido dar un salto cualitativo en esta competencia. Para nadie es
desconocido que la situacion de la lectura en el pais es critica. Los estudiantes no logran ain
un desarrollo adecuado de sus capacidades lectoras y no pueden utilizar estas herramientas
para desempefiarse de manera Optima en su vida profesional, ciudadana e incluso personal.

10

La lectura es una herramienta importante e indispensable para el desarrollo de los individuos,
mas aln en el mundo actual en el que se vive. Ello motivé la reflexion acerca de qué implica
leer, cOmo se llega a ser un buen lector y qué debe hacer el sistema educativo para desarrollar

en los estudiantes una adecuada competencia lectora.

Para utilizar adecuadamente las herramientas que otorga la lectura, es imprescindible el
manejo de la comprension de ésta, “la lectura solo se justifica si el lector comprende el
significado” (Alliende y Condemarin, 1997, p. 99). Este proceso es necesario para alcanzar el

éxito académico en las diferentes areas de conocimiento, puesto que para obtener un adecuado
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aprendizaje y desemperfio, el estudiante debe ser capaz de entender tanto las indicaciones
orales del maestro, como las instrucciones y contenidos entregados en los libros de estudio,
debiendo ser capaz de identificar y abstraer las ideas principales para, posteriormente,

reutilizarlas y expresarlas cuando sea necesario (Eyzaguirre y Le Foulon, 2001).

Catald (2007) plantea que el desarrollo de la comprension lectora debe producirse desde el
mismo momento en que se adquiere la lectura; es decir, en la ensefianza basica, e irse
mejorando a medida que se avanza en el proceso curricular y se alcanza una madurez
cognitiva adecuada para la asimilacion de los nuevos contenidos. Esto es importante puesto
que un mayor nivel de comprension lectora implicaria para los estudiantes una mayor

comprension del mundo en el que se encuentran inmersos.

Se puede afirmar que la formacion que reciben los estudiantes, una vez que ingresan a la
escuela, y la que reciben en casa antes de ingresar a ella, no contribuyen mucho por ayudarlos
a leer mas y mejor. Toda esta realidad obliga al Ministerio de Educacion a replantear los
enfoques y programas pedagogicos que se han de implementar en las instituciones educativas
a fin que los docentes ayuden a los estudiantes a desarrollar sus capacidades lectoras
(MINEDU, 2010).

Sin embargo, para que los estudiantes incorporen la lectura como un habito cotidiano con
fines recreativos, informativos y de aprendizaje, en primer lugar, tienen que aprender a leer y
para lograrlo en un sistema alfabético como es el nuestro, requiere haber logrado un nivel de
conciencia metalinguistica; es decir, haber desarrollado las habilidades metalinguisticas. Por
lo tanto, se debe considerar a estas habilidades como elementos fundamentales en la

adquisicion de la lectura.

En el marco del Programa Estratégico “Logros de Aprendizaje al finalizar el Il Ciclo de

Educacion Basica Regular”, el Ministerio de Educacion ha visto por conveniente elaborar una
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guia de “Orientaciones técnicas para la aplicacion de la propuesta pedagogica en las areas de
Matematica y Comunicacion en el segundo ciclo de la EBR, para una transicion exitosa hacia
el tercer ciclo” (Guia de orientaciones técnicas para la aplicacion de la propuesta pedagogica,
2010). Especificamente en el area de Comunicacion, se estan considerando capacidades que
conllevan al aprendizaje de la lecto escritura, demostrando la importancia que tiene el
conocimiento metalinguistico a través de la representacion fonoldgica o conciencia fonolégica
mediante la ejecucion de actividades de aprendizajes significativos, como los juegos con
sonidos iniciales y finales, juegos de integracion y combinacion de silabas, separando sonidos
(para el desarrollo de la conciencia Iéxica, silabica y fonematica), que se realizan desde la
edad de 5 afos.

Precisamente, se ha considerado en numerosos estudios que la ausencia de la conciencia
fonoldgica es un factor explicativo de las dificultades de aprendizaje que muestran muchos
estudiantes en el proceso de la adquisicion de la lectura. Asimismo, estas deficiencias
metalinguisticas caracterizan a muchos de los nifios con dislexia evolutiva, especialmente los
que presentan deficiencias en el uso de ruta fonoldgica (Jiménez y Ortiz 1995, Gomez, Pineda
y Aguirre 2005, Bravo y Villalén, 2002).

No cabe duda que la conciencia fonoldgica es una de las habilidades metalinglisticas
responsable del reconocimiento y manipulacion de las unidades fonoldgicas del lenguaje
hablado, lo que la convierte en una habilidad indispensable para el proceso de la adquisicién
de la lectoescritura (Jiménez y Ortiz 2000, citado en Bravo, 2002). Esta habilidad
metalinguistica posee tres componentes basicos que son el factor rima, el factor silaba y el
factor fonema, siendo este ultimo el mas importante para el aprendizaje de la lectura y la

escritura (Hoien, Lundberg, Stanovich y Bjaalid 1995, citado en Bravo, 2002).

A partir de lo expuesto se puede decir que la conciencia fonologica, es una habilidad
metalinguistica dirigida a comprender que un sonido o fonema esta representado por un

grafema o signo grafico que a su vez, si se le combina con otro, forman unidades sonoras y
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escritas que permiten construir una palabra que posee un determinado significado. Asi mismo,
se le considera como la herramienta para reconocer, identificar, deslindar, manipular
libremente y obrar con los sonidos (fonemas) que componen las palabras (Negro y Traverso,
2011).

Como se sabe, los nifios tienen poca conciencia sobre los sonidos del lenguaje. Ellos
escuchan y perciben una secuencia continua de sonidos pero, no son conscientes de que éstas
palabras pueden dividirse en palabras (conciencia léxica), luego en silabas (conciencia
silabica) y que estas ultimas pueden estar formadas por uno o varios sonidos (conciencia

fonémica).

En el pais existen instituciones educativas que mantienen un enfoque tradicional, sobre los
procesos de ensefianza aprendizaje de la lectura, puesto que siguen con los lineamientos
perceptivos motrices, centrado en un entrenamiento de las habilidades perceptivas visuales.
Pero también hay instituciones educativas que bajo un marco linglistico, ponen énfasis en un
entrenamiento que desarrolla las habilidades metalinguisticas, en especial la conciencia

fonoldgica para el aprendizaje de la lectoescritura.

Al desarrollarse la conciencia fonologica en los nifios, se favorece la comprension de las
relaciones entre fonemas y grafemas y también les permite descubrir como los sonidos actlan
dentro de las palabras. Es importante considerar la relacion grafema-fonema como antecesor

imprescindible a la ensefianza del cddigo alfabético (Negro y Traverso, 2011).

La lectoescritura debe fundamentarse en un desarrollo éptimo del lenguaje oral, en dos
niveles, el comprensivo y el expresivo, lo que posibilitara al nifio comprender la naturaleza
sonora de las palabras, es decir, que estas estan formadas por sonidos individuales, las cuales

reconocera como unidades independientes y que se dan en un orden temporal.
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Intentar iniciar el aprendizaje del lenguaje escrito, sin antes lograr que el nifio haya dominado
el lenguaje oral, le resultard mucho mas dificil integrar las significaciones del lenguaje escrito
sin haber reconocido primero las palabras y los fonemas del lenguaje hablado que le sirven

como soporte.

La propuesta didactica que englobe el aprendizaje del nifio, debe seguir una determinada
secuencia a modo de escalera de manera que ellos irdn avanzando en la comprension de como
funcionan los sonidos dentro de una palabra, ya que la conciencia fonoldgica, se desarrolla
con el ejercicio (Negro y Traverso, 2011).

A medida, que el nifio comprende que las letras representan sonidos de su propio lenguaje,
que se pueden articular en palabras y entender sus significados, va apropiandose del proceso
de decodificacion.

Por lo antes mencionado, es de suma importancia el analisis de las habilidades
metalinguisticas de los estudiantes que estén cursando el primer grado de educacién primaria,
buscando reforzar algin componente que requiera mayor atencion y asi poder saber cuales
son las habilidades y fortalezas para elaborar estrategias pedagogicas adecuadas, ya que las
habilidades metalinglisticas consisten, tal como lo define Tunmer y Herrimann (1989), y
segun Tapia (2008), en la capacidad de concientizacién y manipulacion de los aspectos
estructurales de los segmentos orales del habla, favoreciéndole en la lectoescritura y el
dominio de algunos procesos basicos del mismo para poder diferenciar la naturaleza de las

palabras y frases en los ambitos fonoldgicos, semanticos, sintacticos y pragmaticos.
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De lo expuesto se plantea la inquietud de responder la siguiente interrogante: ¢ Difiere el nivel
de las habilidades metalingiisticas en los estudiantes que cursan el primer grado de

educacion primaria, de acuerdo al tipo de gestion y de acuerdo al sexo?

1.2. Justificacion del estudio

La presente investigacion tiene por finalidad describir y comparar el desarrollo de la
habilidades metalinguisticas entre los estudiantes de primer grado de educacion primaria de
una instituciéon educativa estatal y otra particular y de acuerdo al sexo, de la UGEL 06 del
distrito de Ate Vitarte.

Desde el punto de vista pedagdgico los resultados presentados en la investigacién pueden
contribuir en la elaboracién de un diagnostico sobre las capacidades que tienen los estudiantes
para iniciar el proceso lector y prevenir el retraso en la lectura. Asimismo, puede servir de
apoyo y reflexion a los docentes que los motive a buscar cambios en las estrategias
metodoldgicas en la planificacion curricular para superar las dificultades que puedan presentar
los estudiantes. Incluir en la diversificacion curricular de la institucion educativa capacidades
que estimulen la conciencia fonoldgica ya que esta habilidad metalinguistica esta

directamente relacionada con la lectura.

La razén fundamental de la presente investigacion recae en buscar la base del éxito de la
lectura a través de las habilidades metalinguisticas que poseen los estudiantes. Por lo tanto, es
importante conocer antes del inicio del aprendizaje de la lectura, cuales son las habilidades

con las que cuenta el estudiante.

Para lograr el desarrollo optimo de los procesos fonoldgicos, es recomendable iniciar la

gjercitacion de la conciencia fonoldgica en la etapa preescolar, de manera ludica con el
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reconocimiento de rimas, que permite la manipulacién de segmentos sonoros cada vez mas
finos hasta llegar al fonema, ademas de otra serie de habilidades necesarias para el posterior

aprendizaje de la lectura y la escritura.

1.3. Antecedentes relacionados con el tema:

1.3.1. Investigaciones internacionales.

En cuanto a las habilidades metalinglisticas se reportan los siguientes estudios:

Dominguez y Cuetos (1992) realizaron un estudio en Espafia, en la cual examinaron el papel
gue jugaban las habilidades de analisis fonoldgico en el aprendizaje de la lectura y diferentes
actividades que podian ser utilizadas para la ensefianza de estas habilidades. Para ello,
construyeron tres programas de ensefianza (programa de identificacion de fonemas, de
omision de fonemas y de rimas) destinados a desarrollar en los nifios de educacion infantil
habilidades fonoldgicas. Estos programas fueron evaluados a través de un estudio
longitudinal, en el que 48 nifios prelectores recibieron sesiones diarias de ensefianza durante
el periodo de diez semanas. Los resultados obtenidos permitieron afirmar que, primero era
posible desarrollar habilidades metalingtisticas en los nifios prelectores y segundo que tales
habilidades parecian facilitar el aprendizaje de la lectura y de la escritura. Por lo tanto, dentro
del curriculo de educacion infantil, era necesario seleccionar actividades de ensefianza y

aprendizaje destinadas a desarrollar en los nifios habilidades de analisis fonoldgico.

Torneus (1994) investigd si la relacion es causal o si la conciencia fonoldgica solamente
cumple un papel facilitador del aprendizaje. Estudié en un seguimiento los efectos del
entrenamiento en segmentar e integrar fonemas sobre la lectura. Este seguimiento mostro que
las destrezas mencionadas producian un efecto causal sobre la lectura inicial. Sin embargo,

mas adelante, en etapas mas avanzadas del aprendizaje se producian una interaccion reciproca
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ya que el mismo aprendizaje de la lectura facilitaba la automatizacion de los procesos
fonoldgicos.

Liberman (1997, citado en Molina, 1997) comprob6 que los nifios con retraso lector tenian
dificultades en juegos en que habia que manipular segmentos del habla sobre todo a nivel de
fonos, segmentacion de fonemas inicial de una palabra y poniéndola al final (/seso/.../esos/.
Al respecto planted que era necesario saber operar con esos segmentos orles para poder
acceder a la lectura en un sistema de escrituras alfabéticas como el inglés o el castellano.
Asimismo, comprobd la existencia de una correlacién positiva entre la habilidad de manipular
segmentos orales y el rendimiento lector y evalGa el nivel de conciencia fonoldgica en nifios
de 4 a 6 afos. La tarea en la que sometieron a su grupo consistio en dar golpes sobre la mesa
en funcion del nimero de segmentos fonémicos o silabicos reconocidos por el nifio en los
ejemplos que el experimentador planteaba. Se concluyé que los estudiantes que habian sido
entrenados en la lectura llegaron a porcentajes mas altos cuando se trataba de reflexionar

sobre segmentos orales.

Hernandez, Valle y Jiménez (2001) llevaron a cabo un estudio de intervencion con el objetivo
de comprobar un programa de instruccion directa en conciencia fonémica con apoyo visual de
letras, en nifios con retraso lector si mejoraban en sus procesos fonoldgicos y la habilidad de
decodificacion. A su vez, trataron de determinar si el efecto de la edad influia sobre la eficacia
del tratamiento; en una muestra de treinta y cuatro nifios (entre 7-8 afios de edad) distribuidos
en un grupo control y otro experimental. Los resultados indicaron que todos los grupos que
recibian instruccion directa en este tipo de habilidades mejoraban en comparacion con el
grupo control. Ademas, los nifios mas jovenes obtuvieron mayores beneficios que los nifios
mayores con el mismo programa de entrenamiento. Esto sugirid que la edad constituia un
factor importante que se debia tener en cuenta en el ambito de la reeducacion, ya que el déficit
fonoldgico se consolidaba con la edad, comprometiendo el desarrollo de las habilidades
lectoras y haciéndose maés resistente a su recuperacion. Por lo hallado se recomendd la
temprana deteccion e intervencion oportuna para revertir los bajos niveles de rendimiento

lector que presentaban muchos de los estudiantes.
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Arnaiz, Castejon, Ruiz y Guirao (2001) llevaron a cabo un estudio sobre el desarrollo de un
programa de habilidades fonoldgicas y su aplicacion en el acceso inicial a la lectoescritura en
estudiantes de segundo ciclo de educacion infantil. Este trabajo tuvo como objetivo
comprobar la influencia de una ensefianza sistematica de habilidades fonoldgicas en el acceso
a la lectura y escritura. Para ello, disefiaron un programa de desarrollo de habilidades
fonoldgicas en el ambito 1éxico, silabico y fonémico, que fue implementado durante dos afios
a nifos de segundo ciclo de educacion infantil. Los resultados indicaron que el grupo
experimental obtuvo mejores puntuaciones que el grupo control en habilidades fonolégicas,
produciéndose asimismo un efecto positivo para la adquisicion de la lectura y escritura en

estos estudiantes.

Mufioz (2002) desarroll6 un estudio con el objetivo de identificar y describir el nivel de
desarrollo de la conciencia fonolégica en nifios de primer grado de ensefianza basica, describir
el nivel de desempefio lector que lograban los nifios en lectura de palabras y evaluar el grado
de asociacion entre el nivel de desarrollo de conciencia fonolégica, el nivel de desarrollo
lector, inteligencia no verbal y nivel educacional materno, al final del primer afio de
ensefianza. Participaron 108 nifios (57 varones y 51 mujeres) con una edad promedio de 6
afios 4 meses, de nivel socio econdmico bajo, pertenecientes al primer grado de ensefianza
general basica de 7 colegios municipalizados de la comuna de Macul de Chile. Los resultados
indicaron que la relacion entre la lectura y conciencia fonoldgica era compleja, por ello debia
ser considerada como un proceso de interaccion constante entre ambas variables. En cuanto a
la correlacion entre conciencia fonologica y lectura al realizar el analisis se evidencid una
asociacion moderada y positiva, esto indicaba que los nifios con mayores logros en tareas
metafonoldgicas tendian a presentar un desempefio méas eficiente en tareas de lecturas de

palabras.

Hogan, Catts y Little (2005) efectuaron una investigacion en la que analizaron la utilidad de

las evaluaciones de conciencia fonoldgica en la prediccién de la lectura en los primeros afios
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escolares. La muestra estuvo compuesta por 570 nifios participantes de un estudio
longitudinal. En educacion inicial se evalué la conciencia fonoldgica e identificacion de
letras; en segundo y cuarto grado se evaluo la conciencia fonologica, decodificacion fonética
y lectura de palabras. El analisis de trayectoria de las mediciones de conciencia fonoldgica e
identificacion de letras en educacion inicial proporcionaron informacion para la prediccion de
la lectura en segundo grado. Las mediciones de la lectura ofrecieron informacién para la
prediccién de la lectura en cuarto grado. Se encontr6 una relacion reciproca entre conciencia
fonolodgica y lectura de palabras. En educacion inicial la conciencia fonoldgica predijo la
lectura de palabras en segundo grado y por el contrario, la lectura de palabras en segundo

grado predijo la conciencia fonolégica en cuarto grado.

Herrera y Defior (2005) desarrollaron un estudio cuyo objetivo fue profundizar en el
conocimiento de las habilidades de la memoria y la conciencia fonolégica de los nifios
prelectores, para determinar los factores tempranos que se relacionan con el aprendizaje de la
lectura. El primer objetivo fue analizar si las habilidades de conciencia fonoldgica en
particular las de segmentacion silabica, se verian afectadas por factores relacionados con las
caracteristicas propias del sistema linguistico espafiol. La muestra con la que realizaron la
investigacion fue de 95 nifios de educacion infantil a los que se les midi6 su conocimiento de
letras y distintas habilidades fonoldgicas. Los resultados pusieron de manifiesto que la tarea
de segmentacion silabica fue la que mejor realizaron los nifios y que todas las pruebas

fonoldgicas correlacionan con el conocimiento prelector.

Bravo, Villalon y Orellana (2006) se centraron en el estudio de la conciencia fonologica y su
relacion con el aprendizaje de la lectura en nifios preescolares y en escolares del primer afio
basico de dependencia municipal de dos escuelas Chilenas, la evaluacién de la conciencia
fonoldgica considerd los procesos de segmentacion de frases, segmentacion silabica, inclusion
de silaba en palabras, aislamiento de fonema inicial, sintesis y analisis fonémicos. Los
resultados arrojaron una alta correlacion entre ambas variables, es decir, un alto desarrollo de
conciencia fonoldgica permite la adquisicion con mayor facilidad de la lectura. De esta forma
posibilita predecir el aprendizaje de la lectura a partir del analisis del desarrollo alcanzado por

el nifio de la habilidad metafonoldgica en el primer afio basico de formacidon escolar.
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Diaz (2006) realizé un estudio sobre las habilidades metalingtiisticas en 45 estudiantes de un
nivel socioecondmico bajo de la ciudad de Bogotad (Colombia) en nifios de condiciones
intelectuales normales de 5 a 7 afos de edad. Las pruebas que se aplicaron fueron en el
siguiente orden: Conciencia fonoldgica, conciencia semantica, conciencia sintactica y
conciencia pragmatica. Se utilizé un disefio pre post test, la primera prueba fue el de las
habilidades metafonolédgicas y el conocimiento de letras. Se formaron tres grupos de
evaluacion, un grupo en conciencia fonémica con grafemas, otro grupo en conciencia
fonémica sin grafemas, ambos grupos contrastados con un grupo control, en los cuales se
intervino durante ocho semanas en forma diferenciada. Al finalizar el programa, los
resultados demostraron que los nifios que fueron entrenados en conciencia fonémica y
grafemas mostraron mejores rendimientos sobre todo en tareas de segmentacion de fonemas y
que el progreso de las habilidades metalinguisticas se dieron dependiendo de la edad y del
grado escolar, los cuales se encontraban directamente relacionados con el tipo de actividades

propuestas en el aula.

Tapia (2007) realiz6 un estudio sobre la relacion entre el desarrollo de la conciencia
fonoldgica y la habilidad lectora, en una muestra de 59 estudiantes de primer grado de una
escuela del cono urbano Bonaerense en Argentina. Para ello utilizd las adaptaciones del
protocolo de conciencia fonoldgica de Defior (1994) que comprendié un conjunto de tareas
metafonoldgicas y la prueba de habilidad lectora de Dominguez (1992) que requirié la lectura
de palabras excepcionales y pseudopalabras. Los hallazgos encontrados en este estudio
aportaron nuevos elementos para la revision de la relacion entre la conciencia fonoldgica y la
lectura inicial en dos momentos claves: Al inicio de la ensefianza sistematica de la lectura y
un segundo momento al final del primer afio de escolaridad primaria cuando la lectura inicial

ha seguido un aprendizaje continuo y sistematico.

1.3.2.  Investigaciones nacionales.

Con respecto a las habilidades metalinguisticas se han encontrado los siguientes estudios:
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Dioses y Panca (2000) estudiaron la relacién de las habilidades metalinglisticas y
rendimiento lector en alumnos del primer grado de primaria de colegios publicos y privados
en San Juan de Lurigancho. Los sujetos de estudio fueron 200 estudiantes entre 6 y 7 afios de
edad que cursaban el primer grado de Educacion Bésica en dos colegios de San Juan de
Lurigancho, uno publico y el otro privado. Se utilizaron como instrumentos el Test de
Habilidades Metalinglisticas (THM), y el Test de Anélisis de la Lectoescritura-TALE. Se
encontré que los alumnos de condicion socioecondémica baja, que cursaban el primer grado
de educacién primaria en colegios publicos y privados de este distrito, mostraron diferencias
significativas en sus habilidades metalinguisticas y rendimiento lector. El analisis de los
resultados permitio llegar a la conclusion de que realmente la conciencia fonoldgica facilitaba
el aprendizaje de la lectura puesto que es imprescindible segmentar las palabras en las
unidades correspondientes y combinar esos sonidos para recién pronunciar las palabras. Es asi
como se comprobd que la conciencia fonoldgica presentd una relacién estrecha con el
aprendizaje lector. Los resultados mostraron también que los estudiantes de condicion
socioecondémica baja que cursaban el primer grado de educacién primaria en colegios
publicos, evidenciaron diferencias significativas en sus habilidades metalinguisticas y
rendimiento lector con respecto a los alumnos que procedian de colegios privados. Asimismo,
el andlisis de las puntuaciones obtenidas, indic6 que en la mayoria de los sub test
administrados del Test de Habilidades Metalingisticas (THM), los estudiantes que procedian
de colegios privados obtuvieron un rendimiento significativamente mayor que los estudiantes
de colegios publicos, se aprecio que los primeros habian desarrollado mejor que los segundos,
una serie de aspectos tales como su habilidad para segmentar palabras en sus silabas
componentes y su capacidad para identificar fonemas de una palabra, incluso hasta lograr

aislar cada uno de ellos.

El anélisis de la informacion, considerando la variable sexo, indico que independientemente
del colegio de procedencia, el rendimiento alcanzado por las nifias en las habilidades para unir
fonemas y contar fonemas, era ligeramente superior con respecto al de los varones,
ocurriendo lo mismo cuando el andlisis se efectud considerando la puntuacion general. Los

resultados también confirmaron que existieron diferencias favorables al grupo de nifias en el
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rendimiento lector, tanto a nivel de cada uno de los aspectos examinados, como de manera
global. En cuanto al rendimiento lector, se encontré que los estudiantes procedentes de
colegios privados superaron a los estudiantes de colegios publicos, tanto en la lectura de

letras, silabas y palabras como en la lectura de textos y comprension.

Rodriguez (2003) realizé una investigacion comparativa de las habilidades metalinguisticas
en estudiantes de instituciones educativas de gestion estatal y particular de Lima
Metropolitana que cursaban el tercer grado de primaria. EI grupo estuvo constituido por 120
estudiantes. Empleo el Test de Habilidades Metalinguisticas de Gémez et al. (1995). Arrib6 a
las siguientes conclusiones: Los resultados evidenciaron una diferencia significativa entre los
estudiantes de ambas instituciones, siendo los estudiantes de la institucion de gestion privada
los que obtuvieron puntuaciones mas altas, frente a los estudiantes de la institucion estatal,
tanto a nivel general como en los diferentes componentes de la conciencia fonoldgica; siendo
en las tareas de aislar y unir fonemas, donde se hallaron diferencias significativas mas

notorias de logros.

Panca (2004) investigo la relacion entre habilidades metalinglisticas y rendimiento lector, con
un grupo de estudiantes de condicion socioecondmica baja que cursaban el primer grado de
educacion primaria. Para la recoleccion de datos se utilizaron el Test de Habilidades
Metalinguisticas y el registro del Test de Lectura y Escritura (T.A.L.E) contaron con la
participacion de 111 nifios y nifias que cursaban el primer grado de educacion primaria en el
Centro Educativo Fe y Alegria # 37 del distrito de San Juan de Lurigancho en Lima, Ilegando
a las siguientes conclusiones: Se encontrd una relacion positiva y estadisticamente
significativa entre las habilidades metalinguisticas y el rendimiento lector, es decir cuando un
nifio desarrolla su conciencia fonologica podia entender el codigo alfabético de la lengua
castellana en una forma de representacion de su lenguaje, comprendiendo ademas las reglas

de correspondencia entre las letras y sus sonidos. La conciencia fonoldgica facilitaria el
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aprendizaje de la lectura dado que, para ello seria necesario segmentar las palabras en las
unidades correspondientes y combinar estos sonidos para pronunciar las palabras.

Balarezo (2007) investigo si existian diferencias en el nivel de conciencia fonoldgica en los
nifios y nifias de primer grado de instituciones educativas publicas y privadas del distrito de
Pueblo Libre. Conto con una muestra de 1189 estudiantes, utilizando el Test de Habilidades
Metalinguisticas como instrumento para la recoleccién de datos, llegando a las siguientes
conclusiones: Se encontr¢ diferencias significativas en el nivel de la conciencia fonoldgica en
los estudiantes de instituciones educativas publicas y privadas, los estudiantes de instituciones
privadas se ubicaron en un nivel sobresaliente en la habilidad de la conciencia fonoldgica;
ademas el desarrollo de la conciencia fonologica se vio estimulada por la intervencion de

padres y de los profesores en la escuela.

Matalinares y Diaz (2007) realizaron una investigacién cuyo propoésito fue establecer si
existia relacion entre las habilidades metalinglisticas y la comprensién en nifios de primer
grado de las ciudades de Lima y Huancayo. Para ello se evalu6 a 155 estudiantes que
cursaban el primer grado de primaria, de 6 afios de edad, de ambos sexos, procedentes de
diversos centros educativos estatales de las ciudades de Lima y Huancayo, a quienes se les
aplico el Test de Habilidades Metalinguisticas (THM) propuesto por Gomez et al. (1995)
adaptado por Panca (2000) y el sub test de Comprension de la Escala de Wechsler para nifios
(WISC-R). Los resultados mostraron que existia correlacion altamente significativa, positiva
y de grado moderado entre las habilidades metalinguisticas y la comprension. Al comparar las
muestras de Lima y Huancayo no se encontraron diferencias significativas en las habilidades
metalinguisticas, ni en comprension. Cuando se comparé el puntaje general en habilidades
metalinguisticas y comprension entre hombres y mujeres, no se hallaron diferencias

significativas.
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Correa (2007) realizé un trabajo de investigacion sobre la conciencia fonoldgica y la
percepcion visual en la lectura inicial de nifios de primer grado de primaria. Se evalud a 197
estudiantes de una institucion educativa de estrato socioecondmico bajo de Lima. Los
estudiantes pertenecian a diferentes secciones de la misma institucion, conformado por 94
nifios y 103 nifias entre los 5 y los 6 afios de edad. Para el recojo de datos se utilizaron el Test
de Habilidades Metalinguisticas (THM) Gémez et al. (1995), el Reversal Test (Edfelt, 1988),
la Prueba de Comprension de Lectura Inicial y la Prueba de un Minuto las Gltimas dos

pruebas elaboradas por Thorne (1991).

Se llegd a las siguientes conclusiones: EI desempefio de los nifios en conciencia fonologica se
ubicé en un estadio elemental; es decir, eran capaces de segmentar palabras en silabas e

identificar rimas, pero aun les era dificil operar con fonemas.

Zavala y Cuadros (2008) realizaron un trabajo longitudinal y experimental, en la Institucion
Educativa Parroquial San Vicente Ferrer del distrito de Los Olivos, acerca de la conciencia
fonoldgica en los nifios de educacion inicial. Se aplicd un programa experimental que
permitié desarrollar la conciencia fonoldgica en 60 nifios y nifias de 5 afios. A un grupo se le
entrend con ejercicios de conciencia fonolégica y al otro grupo no. Ambos grupos se le
evaluaron con el pre y post test. EI programa experimental favorecié a los nifios y nifias de 5
afios quienes mejoraron significativamente el nivel de desarrollo de la conciencia fonolégica
en los siguientes factores: Segmentacion lexica, aislar silabas y fonemas, omitir silabas y
fonemas y reconocer si las palabras coincidirian en la silaba inicial o final. Este programa
mejord significativamente el nivel de desarrollo de la conciencia fonoldgica a través del
entrenamiento el cual consistid basicamente en ejercicios de expresion oral, funcion de
sonidos comunes, discriminacion de sonidos de silabas y fonemas con diversas estructuras
ritmicas, juegos ludicos (zapateo, palmadas, saltos, etc.), nombres de objetos, animales y
personas, ejercicios de memoria operacional de corto término. El desarrollo de la conciencia

fonoldgica favorecid los futuros aprendizajes relacionados con la lectoescritura y ademas



26

detectd o predijo futuros problemas con la lectura desde la etapa pre escolar. Demostrandose
que el grupo que recibid el entrenamiento cuando cursaron el primer grado, consiguieron un
mejor rendimiento en el aprendizaje de la lectoescritura, en comparacién con los nifios que

no fueron entrenados en esta area.

Asimismo, Velarde, Canales, Meléndez y Lingan (2010) realizaron un estudio para saber si
era necesario el desarrollo de la conciencia fonoldgica para el aprendizaje de la lectura y del
lenguaje escrito. El instrumento fue la Prueba de Habilidades Prelectoras (THP) y se aplicé en
nifios y nifias de la Provincia Constitucional del Callao. La muestra estuvo compuesta por 200
estudiantes que iniciaban el primer grado de educacion primaria, siendo la edad media de 5
afios 8 meses dentro de un rango que va desde los 5 afios como minimo hasta los 7 afios 6
meses como maximo. Asimismo, se consideré dentro de la muestra cuatro niveles socio
econdémico tomando como criterio el tipo de escuela: Publica o privada y el lugar de
procedencia de los estudiantes. Las conclusiones de este estudio fueron: Se ratific el
modelo cognitivo y psicolinglistico de la lectura, que consideraba a la conciencia fonoldgica,
la identificacion de letras, la memoria verbal y el lenguaje oral como variables predictoras del

aprendizaje de la lectura.

Velarde y Canales (2010) realizaron un estudio para comprobar los efectos de un programa de
habilidades metafonologicas titulado “Jugando con los sonidos” se aplicd en estudiantes de
tercero y cuarto grado de primaria de 8 a 10 afios de edad pertenecientes a un nivel
socioecondémico bajo de la provincia Constitucional del Callao. Se distribuyeron dos grupos
de pre test y el grupo experimental. Los resultados demostraron que los estudiantes del pre
test revelaron un bajo rendimiento en conciencia fonoldgica, decodificacién y comprension
lectora y los estudiantes del grupo experimental demostraron un mejor rendimiento en
conciencia fonologica en cada uno de los sub test: Sintesis fonémica, aislar fonemas,
segmentar fonemas y omitir fonemas, también mejoraron significativamente su nivel de

decodificacion lectora y la comprension.



27

Céspedes (2010) realizé una investigacion comparativa de la conciencia fonoldgica entre
nifios y nifias de 5 afios de una institucion educativa. La muestra estuvo conformada por 50
estudiantes de 5 afios del nivel inicial de los cuales 28 fueron nifios y 22 nifias, de la I.E. N°
84 del Callao. Se evaluo el nivel de conciencia fonoldgica, medido con el Test de Habilidades
Metalinguisticas propuesto por Gomez et al. (1995) y adaptado por Panca (2000). Al procesar
los resultados del post test se encontrd que el 64% de los estudiantes que conformaban la
muestra, se ubicd en un término intermedio mientras que el 16% en un nivel por debajo de lo
esperado y el 20% en un nivel superior al promedio. El analisis de comparacion de medias
sefialé que no existian diferencias significativas en cuanto al sexo, de esta manera tanto nifios
como nifias poseian un rendimiento homogéneo en el THM, tanto en el puntaje global como

al interior de los subtests.

De la Cruz (2010) estudi6 el desempefio de la conciencia fonoldgica en sus diferentes niveles
en 250 estudiantes de primer grado. Esta habilidad se evalud aplicando el Test de Habilidades
Metalinguisticas de Gémez et al. (1995) adaptado por Panca (2000). Los resultados indicaron
que solo el 1.6% de la muestra evaluada poseia un desempefio avanzado en conciencia
fonoldgica, mientras que el 98.4% se ubicaba por debajo de los puntajes esperados. Un
analisis entre los subtests del (THM) encontré que los desempefios metafonolégicos fueron
mejores en los niveles de rima y silabas frente a los fonemas lo que explicaria las dificultades

en el aprendizaje de la lectura.

Rodriguez (2010) estudié la relacion entre los procesos de lenguaje oral y los niveles de
conciencia fonologica en los nifios de 5 afios. Se aplicd la Prueba de Evaluacion Oral de
Ramos, Cuadrado y Fernandez (2008) y el Test de Habilidades Metalingiisticas de Gémez, et
al. (1995). Se concluyé que se debia estimular los procesos del lenguaje oral para desarrollar
los niveles de conciencia fonoldgica y asi poder garantizar en los estudiantes un alto nivel de

comprension lectora.
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Matalinares, Diaz, Yaringafio y Sotelo (2011) realizaron una investigacion sobre las
habilidades metalinguisticas y la memoria en nifios de primer grado y segundo grado de
primaria de Lima Metropolitana. Se evalué a 164 nifios de ambos sexos, cuyas edades
fluctuaban entre los 6 y 7 afios de edad, a quienes se les aplicd el Test de Habilidades
Metalinguisticas propuesta por Gomez et al. (1995) adaptado por Panca (2000) y el sub test
de memoria de digitos de la Escala de Wechsler para nifios (WISC IlI). Los resultados
mostraron que existia correlacion entre las habilidades metalinglisticas y la memoria de los
nifios. Se hallé una correlacién positiva entre la segmentacion silabica, la supresion silabica,
la deteccion de rimas, el unir fonemas y el contar fonemas con la retencion de digitos en
orden progresivo. También se hall6 correlaciones positivas entre segmentacion silabica,
supresion sildbica, aislar fonemas y contar fonemas con la retencion de digitos en orden
inverso. Se encontré diferencias en las habilidades metalinglisticas y en la retencion de

digitos en orden progresivo e inverso, segun el grado de estudio.

1.4. Objetivo general y especificos.
1.4.1. General
Comparar los niveles de las habilidades metalingiisticas entre los estudiantes que cursan el

primer grado de educacion primaria, de acuerdo al tipo de gestion educativa y de acuerdo al

SeXO0.

1.4.2. Especificos

a. Identificar el desarrollo del componente de segmentacion silabica, de los estudiantes que
cursan el primer grado de educaciéon primaria de una institucion puablica y privada y de

acuerdo al sexo.
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b. Identificar el desarrollo del componente de supresion silabica, de los estudiantes que cursan
el primer grado de educacion primaria de una institucion publica y privada y de acuerdo al

SEXO0.

c. Identificar el desarrollo del componente de deteccion de rimas, de los estudiantes que
cursan el primer grado de educacién primaria de una institucion publica y privada y de

acuerdo al sexo.

d. Identificar el desarrollo del componente de adicion silabica, de los estudiantes que cursan el

primer grado de educacion primaria de una institucion publica y privada y de acuerdo al sexo.

e. ldentificar el desarrollo del componente de aislar fonemas, de los estudiantes que cursan el
primer grado de educacion primaria de una institucion publica y privada y de acuerdo al sexo.

f. Identificar el desarrollo del componente de unir fonemas, de los estudiantes que cursan el

primer grado de educacion primaria de una institucion publica y privada y de acuerdo al sexo.

g. Identificar el desarrollo del componente de contar fonemas, de los estudiantes que cursan el
primer grado de educacion primaria de una institucion publica y privada y de acuerdo al sexo.

h. Comparar el componente de segmentacion silabica entre los estudiantes que cursan el

primer grado de educacion primaria de una institucion educativa pablica y privada.

Comparar el componente de supresion silabica entre los estudiantes que cursan el primer

grado de educacion primaria de una institucion educativa publica y privada.

J. Comparar el componente de deteccion de rimas entre los estudiantes que cursan el primer

grado de educacién primaria de una institucién educativa publica y privada.

k. Comparar el componente de adicidn silabica entre los estudiantes que cursan el primer

grado de educacion primaria de una institucion educativa publica y privada.

I. Comparar el componente de aislar fonemas entre los estudiantes que cursan el primer grado

de educacion primaria de una institucion educativa pablica y privada.

m. Comparar el componente de unir fonemas entre los estudiantes que cursan el primer grado

de educacion primaria de una institucion educativa pablica y privada.
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n. Comparar el componente de contar fonemas entre los estudiantes que cursan el primer

grado de educacion primaria de una institucion educativa publica y privada.

fi. Comparar el componente de segmentacion silabica entre los estudiantes que cursan el

primer grado de educacion primaria de acuerdo al sexo.

0. Comparar el componente de supresion silabica entre los estudiantes que cursan el primer

grado de educacion primaria de acuerdo al sexo.

p. Comparar el componente de deteccion de rimas entre los estudiantes que cursan el primer

grado de educacion primaria de acuerdo al sexo.

g. Comparar el componente de adicion silabica entre los estudiantes que cursan el primer

grado de educacion primaria de acuerdo al sexo.

r. Comparar el componente de aislar fonemas entre los estudiantes que cursan el primer grado

de educacion primaria de acuerdo al sexo.

s. Comparar el componente de unir fonemas entre los estudiantes que cursan el primer grado

de educacion primaria de acuerdo al sexo.

t. Comparar el componente de contar fonemas entre los estudiantes que cursan el primer

grado de educacion primaria de acuerdo al sexo.

1.5. Limitacion de estudio

Para este estudio se escogié de manera no probabilistica e intencionada dos instituciones

educativas, una estatal y otra particular de la UGEL 06 del distrito de Ate Vitarte.

Los estudiantes seleccionados pertenecieron al primer grado de educacion primaria de nivel
socioecondémico medio y bajo. Por ello hay una limitada capacidad de generalizacion. Por lo
tanto, los hallazgos solo seran validos para los estudiantes de primer grado de ambas

instituciones.
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Otra limitacion fue en el &mbito de la obtencion de la muestra, por la dificultad para tener
acceso a las instituciones educativas estatales y privadas, donde se evidencio cierto
hermetismo debido a que se relaciond la investigacién como un modo de averiguar el tra

docente en el aula y, por ende, la imagen de la institucion educativa.
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CAPITULO Il : MARCO TEORICO

2.1. Bases tedricas relacionadas con el tema

2.1.1. Ellenguaje

2.1.1.1. Definicion

El lenguaje es un elemento imprescindible en nuestra cotidianeidad, estudiado por diversos
autores como: Jean Piaget (1972), Chomsky (1982), Skinner (1981), entre otros, quienes

sustentan diferentes teorias sobre el desarrollo y la adquisicion del lenguaje.

El lenguaje para Piaget (1972) es un instrumento de la capacidad cognoscitiva y afectiva de
la persona, esto implica que el conocimiento linguistico que tiene el nifio, depende de cuanto
conoce su entorno.

37
Asimismo, gracias al lenguaje se puede alc a superacion y el logro de los objetivos

personales. Porque: “El lenguaje debe aportar a los que aprenden, las habilidades y los
conocimientos minimos necesarios para desenvolverse en el mundo donde viven, ademas
debe contribuir a la conservacion de la autonomia personal” (Cassany, Luna y Sanz, 1998, p.
36).

El lenguaje segun Aguado (2002) es una de las maltiples actividades psicolégicas que el
hombre realiza, la cual es sin duda una de las mas definitorias de su condicién y esta presente

desde el primer afio de vida y lo acompafa a casi todas sus actividades.
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Para Owens (2003) el lenguaje es un codigo socialmente compartido utilizado para
representar pensamientos y conceptos, por tal motivo es visto también como una herramienta
que permite trasmitir ideas, a través de la produccion y creacion de enunciados compartidos

por un grupo social.

El lenguaje segln Pérez y Salmeron (2006) es un instrumento de comunicacion exclusivo del
ser humano. Es el requisito mas complejo y completo que se aprende de manera natural, a

través, de una serie de intercambios con el medio ambiente e interlocutores.

2.1.2. Ellenguaje oral

2.1.2.1. Definicion

El lenguaje oral es la capacidad que tienen las personas para manifestar en forma verbal sus
ideas, sentimientos, emociones, pensamientos deseos 0 necesidades, porque es una de las
herramientas fundamentales de comunicacion. EI mundo personal y social estd basado en el

uso adecuado del lenguaje oral.

Cassany et al. (1998, p. 35) senalaron que “La lengua oral, es el eje de la vida social, comun
a todas las culturas. No se conoce ninguna sociedad que haya creado un sistema de

comunicacion prescindiendo del lenguaje oral”

2.1.2.2. Importancia del lenguaje oral

Son muchas las razones para afirmar que el lenguaje es de suma importancia en la vida de
todo ser humano, porque el lenguaje marca la diferencia entre las personas y los animales,
también, porque es la base de la teoria cognitiva, asimismo, por medio del lenguaje la persona
se apropia de todos los conocimientos que existen en la cultura ya que: “El lenguaje se usa
para aspectos sociales, culturales, artisticos y cientificos. El lenguaje es poesia y creacion, a
la vez que es necesario para sobrevivir. La conducta social se basa en gran parte en las

posibilidades de comunicacion” (Payuelo y Rondal, 2003, p. 87), y por qué no decirlo, el
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lenguaje sirve como medio para la comunicacion interpersonal que se traduce en resultados

personales, sociales y econémicos.

2.1.2.3. Desarrollo del lenguaje oral

El aprendizaje del lenguaje oral en el nifio es basico desde el primer afio de vida, porque la
comunicacion empieza desde el momento del nacimiento, pero emite sus primeras palabras a
los 6 meses de vida; antes de los seis meses, el nifio ya puede discriminar los contrastes
fonémicos que pueden pertenecer o no a su futura lengua materna; hacia los seis y ocho
meses, el nifio empieza a tener control de la fonacion y de manera bastante clara a nivel de la
prosodia; entre los 8 y 10 meses la influencia de su entorno hace disminuir la capacidad
discriminativa. Se puede observar que en los primeros 15 meses de vida de un nifio, existe un
aumento de la actividad vocal y perceptiva, el nifio toma conciencia de lo que le rodea y por

lo tanto a dar un nombre de acuerdo a sus intereses, (Rondal, 2003).

2.1.3. Etapas del desarrollo del lenguaje

Aguado (2002) considera dos etapas del desarrollo del lenguaje. Cada una de estas etapas va
marcando el surgimiento de nuevas propiedades y cualidades fonéticas, sintacticas y

semanticas a medida que el nifio crece.

Etapa pre linguistica

Conocida como la etapa pre verbal, comprende el primer afio de vida. Debido a los sonidos
producidos por el nifio en esta etapa, como los gorgojeos o arrullos, laleos, chillidos se le
considera como la etapa del nivel fonico. La comunicacion que establece el nifio es

basicamente afectiva y gestual en su inter relacion con el adulto.
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Owens (2003) sostiene que a medida que los nifios van desarrolldndose conocen el mundo a
través de la exploracion y manipulacion de su entorno. Lo fundamental en esta etapa es la
interaccion entre el nifio y el adulto y como adapta e integra de los estimulos externos

apropiandose de ellos.

Etapa linguistica

Comprende desde los doce meses hasta los siete afios. Es la etapa en la que el nifio expresa
sus primeras palabras con significado y ejecuta ordenes sencillas al comprender algunas

palabras.

En esta etapa el nifio va descubriendo su entorno con gran independencia al desplazarse por si
mismo, ampliando de esta manera sus contenidos mentales. Se aprecia en la expresion del
nifio la presencia de palabras monosilabas y bisilabas, se inicia el desarrollo de la conciencia
fonoldgica y la integracion de normas familiares, sociales, gramaticales y de un lenguaje cada

vez mas locutivo.

2.1.4. Lalectura

2.1.4.1. Definicion

Leer, es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual se
comprende el lenguaje escrito, manteniendo activo al lector que procesa y examina el texto,
esto dependera del interés que tenga para el lector leer. Segun Solé (2000) para leer se
necesita, simultaneamente, manejar con soltura las habilidades de decodificacion y aportar al
texto los objetivos, ideas y experiencias previas; se necesita implicarse en un proceso de
prediccién e inferencia continua, que se apoya en la informacion que aporta el texto y en el
propio bagaje y en un proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones o

inferencias de que se habla.
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Pinzas (2002, p.25) refiere que “La lectura es la construccion personal, pues el significado
que el lector elabora no esta determinado sélo por el texto sino por el tipo de interaccion que
el lector lleva a cabo con él. En esta interaccion, el sujeto lector aporta varios elementos al
texto. La interaccion activa entre el texto y el lector conduce a una suerte de lectura

triangular (lector, texto, autor) que generan los significados”

Para aprender a leer es importante desarrollar los procesos cognitivos y psicolinglisticos
siendo esta indispensable para la lectura inicial, estos procesos son: La conciencia fonoldgica,
el reconocimiento visual-ortografico de las palabras impresas, la habilidad para establecer
analogias verbales, procesos sintacticos orales y la construccion de la nocién del lenguaje
alfabético. Bravo (1999) presenta los procesos basicos del aprendizaje de la lectura en tres
niveles; el nivel cognitivo basado en la percepcién y la discriminacion visual, el nivel de
complejidad y abstraccion de conocimientos y experiencias previas y el nivel de la memoria

verbal el cual comprende el procesamiento fonoldgico y el procesamiento visual-ortografico.

La lectura no deriva directamente de capacidades innatas que pueden ser activadas por el s6lo
contacto con un ambiente letrado sino de habilidades y destrezas de orden cognitivo y
neuropsicoldgico que necesitan ser activadas por métodos pedagdgicos adecuados. Esta
interaccion permite que los nifios establezcan procesos activos y mediadores entre los signos

gréaficos y su Iéxico personal (Bravo, 2004).

Hoy en dia diferentes autores coinciden en afirmar que la lectura es un proceso complejo en el
que se realizan operaciones mentales con la finalidad de comprender el texto escrito (Thorne,
2005).

Vela, Garcia y Pefia (2005) definen a la lectura comprensiva como un acto de razonamiento
hacia la construccion de una interpretacion de un mensaje escrito a partir de la informacién
que proporciona el texto y los conocimientos de los lectores; significa ver méas alla de una

simple decodificacion o descifrado de los signos graficos y organizacion del texto. Organizar
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los simbolos en palabras y las frases en conceptos, para luego predecir acerca del contenido
de la lectura y con ello recrear lo que dice el autor que implica también imaginar y finalmente
evaluar a través de la comparacion de lo personal con lo que dice el autor y obtener

conclusiones previas.

La lectura era entendida basicamente como un proceso de decodificacion, es decir, la
identificacion de signos graficos y su respectiva traduccion a signos acusticos. Esta
concepcidn respondia a la practica antiguamente extendida de dar prioridad en las aulas a la
lectura oral y dar escaso uso a la lectura silenciosa. Asimismo, se debia al poco conocimiento
que se tenia del proceso lector (Cabrera, 1994). Es en la segunda década del siglo XX cuando
la lectura se comienza a investigar en profundidad, prestando atencién al desarrollo de los

procesos de construccion de significado y comprension (Garcia, 2006).

La lectura es una habilidad que en general la institucién educativa asume bajo su
responsabilidad, especialmente durante los primeros afios de escolaridad. Si bien hay
estudiantes que han tenido algunas experiencias de lectura antes de ingresar al sistema
escolar, su aprendizaje formal empieza recién bajo la responsabilidad de la escuela (Correa,
2007).

La lectura es importante dentro y fuera de la escuela. Por ello, muchos autores han
incursionado en su estudio preocupandose por su relacion con los procesos mentales que ésta
implica, ya que: “La lectura es un proceso interactivo en el que el producto final, la
comprension del texto, depende simultdneamente de los datos proporcionados, por este, de
los conocimientos de distintos tipos que posee el lector y de las actividades que se realiza

durante la lectura.” (Rojas, Hidalgo y Chauca, 2008, p.34 y 35).

2.1.4.2. Etapas del aprendizaje de la lectura
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El modelo pionero de las etapas de la lectura sistematizado por Frith (1985, citado en Bravo,

1995) divide las etapas del aprendizaje de la lectura en tres:

Etapa logografica.

Denominada también etapa de claves visuales (Gough, Juel, Griffth, 1992) o pre alfabética
(Ehri, 1999). En esta etapa los nifios son capaces de reconocer palabras familiares, estas
palabras las reconoce globalmente valiéndose de la forma en que se presentan la palabras y
del contexto en el que aparecen. Las conexiones entre el estimulo (letras, palabras) y la
informacion fonoldgica almacenadas son arbitrarias, producto de aprendizajes memoristicos
(Ehri, 1999).

El nifio puede reconocer palabras como por ejemplo: Coca cola, Mc Donald, o su propio
nombre en la medida que las ve escritas una y otra vez en su contexto. En esta etapa el nifio
reconoce las palabras mediante la estrategia ideo visual, puede leer logotipos que le son

familiares al asociar la forma escrita con el significado.

Los procesos mentales que se activan para reconocer las palabras son la memoria y la

percepcion visual, al igual que sucede para reconocer dibujos u objetos.

El nifio puede reconocer la palabra cuando ésta esta representada en el mismo contexto y esto
se logra siempre que la persona cercana al nifio sefiale la palabra asociandola con su
significado y en la medida que ve la palabra escrita permanentemente, lo que le ayudara a

mejorar su capacidad de reconocimiento.

En esta etapa no se produce una auténtica lectura sélo se realiza una simple asociacion ideo
visual, por lo mismo el nifio suele cometer confusiones para reconocer algunas palabras, esto

se debe a que aun no identifica las letras como signos lingisticos sino como dibujos, por tal
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motivo utiliza el contexto para reconocer la palabra valiéndose del contorno de esta (tamafio,

forma, color, etc.) siempre y cuando no cambien estos elementos familiares.

En algunas situaciones es recomendable ambientar el aula con tarjetas letradas para estimular
la etapa logogréfica. Sin embargo, es necesario recordar que al hacerlo, el docente no puede
pensar que a través de este proceso el nifio va a aprender a leer, Simplemente esté utilizando
una serie de medidas para aproximarlo a la siguiente etapa donde se da verdaderamente la
lectura (Velarde, 2010).

Etapa alfabética

En esta etapa los nifios deben aprender aplicar las reglas de conversion: Grafema-fonema.
Pueden leer palabras y pseudopalabras, aprenden a realizar la decodificacion fonoldgica que
es la base en el aprendizaje lector. La decodificacién fonoldgica es la capacidad de realizar el
analisis grafo fonémico, es decir segmentar las palabras en sus letras correspondientes
asignandole a cada letra el sonido correspondiente (correspondencia grafema-fonema) esta
correspondencia debe ser realizada siguiendo un orden, segun se encuentren ubicadas las
letras en la palabra. Al asignar cada fonema con su grafema el nifio tiene realizar la sintesis
fonémica uniendo todos los sonidos y leer globalmente la palabra para acceder a su

significado.

En esta etapa se activa la conciencia fonologica, habilidad que consiste en reflexionar sobre
los aspectos del lenguaje hablado (Jiménez y Ortiz, 1995).

El trabajo del docente de educacidn primaria sera lograr una auténtica decodificacion, para

lograr este objetivo debera ensefiar a los estudiantes a dominar las reglas de conversion
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grafema-fonema, empezando de manera progresiva, iniciando primero con el reconocimiento
de las vocales, después las silabas directas e inversas y llegar a los grupos consonénticos con
lo que trabajard de manera sistematica con cada uno de ellos para acceder a la palabra y

finalmente a la oracion.

Esta es la etapa que requiere méas tiempo de aprendizaje en la lectura ya que para aprender a
leer se debe hacer uso de la estrategia fonoldgica, teniendo en cuenta que el idioma castellano
posee una ortografia transparente. Es la etapa donde se producen los principales problemas en
la lectura, por ser un aprendizaje arbitrario que requiere un trabajo intenso de la memoria a

corto plazo, a largo plazo y la memoria de trabajo.

Es importante mencionar, que el Ministerio de Educacion, en el Disefio Curricular (DCN,
2009) no ha considerado en el &rea de Comunicacion, capacidades relacionadas con el uso de
las Reglas de conversién grafema-fonema, pues el enfoque de esta &rea es comunicativo
textual, este mismo enfoque se continta en el nuevo Disefio Curricular (DCN, 2015). Frente a
esta problematica algunos docentes recurren al apoyo de los padres de familia solicitando
textos de lectura que compensen de alguna manera las carencias del texto oficial, sin embargo
tampoco estos textos estan sustentados con un modelo psicolinglistico. No obstante, algunos
docentes de manera creativa utilizan diversas estrategias metodoldgicas de manera positiva,
como el uso de letras moviles como un material que favorece la correspondencia grafema-
fonema, también recurren al trabajo individual sobre todo con los estudiantes que presentan
dificultades en el almacenamiento de la informacion que lo ayuda en el logro de su

aprendizaje lector.

Seria conveniente que el Disefio Curricular plantee también un modelo cognitivo y

psicolinguistico de la lectura considerando los procesos linguisticos que intervienen en ella.

Cueto (1989, citado por Monfort, 1995) refiere que para los nifios hablantes del castellano la

etapa logografica es muy corta, pues a los 5 6 6 afios ya estan en la etapa alfabética, mientras
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que los que hablan el inglés la etapa logografica se prolonga hasta los 7 y 8 afios de edad.
Concluyéndose de esta forma que la etapa alfabética es la mas importante en el idioma

castellano.

Las propuestas de Stuart y Colthear (1988) y Byrne (1992) sostienen que para alcanzar la
competencia lectora no es necesario superar obligatoriamente ciertas etapas. Si los estudiantes
poseen un conocimiento sobre la estructura de la palabra hablada y la relacion que existe entre
fonemas y grafemas, entonces acceden directamente a una lectura alfabética sin pasar por la

etapa logogréfica.

Etapa ortografica

Para que un estudiante se convierta en un lector habil no sélo debe dominar las reglas de
conversion grafema-fonema, debe ser capaz de leer una gran cantidad de palabras de manera
global, para que ingrese recién a la etapa visual ortografica. Morton (1989) define la etapa
visual ortografica como la habilidad que consiste en la construccion de unidades amplias de
reconocimiento sobre el nivel alfabético que permite que la parte fonémica sea reconocida al
instante. Para lograr un dominio de este nivel de lectura es necesario e indispensable el uso
de la estrategia visual o la via directa de la lectura. Esta via permite leer las palabras a golpe
de vista, sin necesidad de realizar la decodificacion fonoldgica. Esta estrategia se logra

dominar a traves de la préactica, leyendo continuamente la palabra.

Al decodificar la palabra por la via fonolégica o indirecta se forma una representacion léxica
ortografica de la palabra y asi se va incrementando gran cantidad de palabras que pueden ser
reconocidas por la via directa. En la medida que los estudiantes consiguen reconocer palabras

con mayor rapidez, se automatiza el acceso al Iéxico dejando el espacio y el tiempo necesario
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para realizar las operaciones cognitivas relacionadas con la comprension lectora. Algunos
autores como: Bravo (2005) Cuetos (2008) Cuadro (2007) asocian el dominio de la

comprension lectora con la velocidad lIéxica.

Segun Frith (1985) las habilidades ortograficas aumentan asombrosamente a partir de los 7 u
8 afios. Muchos nifios no acceden a la etapa ortogréfica, estos estudiantes pueden leer pero

esta lectura es lenta lo que afectara directamente su comprension lectora.

De igual manera, el desarrollo ortogréfico estd directamente relacionado con el conocimiento
de la estructura fonoldgica de las palabras adquiridas en la etapa alfabética (Seymour, 1994).
La atencidn a letras individuales, consideradas en la etapa anterior ofrece una base sélida
para la adquisicion o mejora de las representaciones ortograficas de las palabras, que son la

base de la lectura eficaz y fluida.

Analizando las etapas de la lectura, se puede establecer que en la etapa alfabética, el nifio

desarrolla el procedimiento fonoldgico y en la etapa ortogréfica, el procedimiento visual.

2.1.5. Habilidades Metalinguisticas

2.1.5.1. Definicion

Tunmer y Herriman (1984, citados por Jiménez y Ortiz, 1995) consideran la habilidad
metalinguistica como la capacidad para reflexionar y manipular los aspectos estructurales del
lenguaje hablado; teniendo en cuenta, que en este contexto, la expresion rasgos
estructurales” del lenguaje se refiere concretamente a los fonemas, las palabras, la estructura
de las proposiciones y la de los grupos de proposiciones interrelacionados, de manera que, en
funcién de cual sea su objeto particular, puede referirse a cualquier aspecto del lenguaje, ya

asea sintactico, léxico, pragmatico o fonologico.
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Algunos autores han reconocido que para leer y escribir exitosamente se requiere de las
Ilamadas habilidades metalingisticas. Estos autores sugieren que dichas habilidades tienen
que ver con la capacidad para describir y analizar el sistema linguistico. Los sujetos pueden
analizar, pensar, reflexionar sobre la forma, el contenido o el uso del lenguaje en contextos
comunicativos. Ademés dicho conocimiento se relaciona estrechamente con los procesos de
alfabetizacion (Gombert, 1992; Kamhi, Lee y Nelson, 1985; Van Kleeck, 1995).

Read (1991, citado en Vidal y Manjén, 2000) define a las habilidades metalinglisticas como
el conocimiento y la capacidad linglistica que posee el hablante para entender y manejar los
aspectos de su lengua, lo que incluye un amplio manejo de habilidades diferentes segun el

aspecto del lenguaje que se requiera hacer uso.

Del mismo modo, Carrillo y Marin (1992) refieren que la habilidad metalinglistica es la
capacidad que debe ser diferenciada de los usos del sistema del lenguaje para crear y
comprender enunciados y por otro lado del metalenguaje como el fonema, la palabra, frase,
etc, quedando la conciencia metalinglistica referida basicamente a los aspectos del

metalenguaje.

Soprano y Chevrie-Muller (1993 citado en Narbona, 2000) consideran a las habilidades
metalinguisticas como la conciencia que posee el sujeto sobre su lengua, tanto de la

conciencia fonémica, conciencia léxica, sintactica y semantica.

Gomez et al. (2005, p.584) se refieren a las habilidades metalingiiisticas como el “Saber
escuchar los sonidos de la lengua; percibir los movimientos articulatorios; diferenciar
auditiva y cenestésicamente todos los fonemas; captar la estructura silabico-fonética de las

palabras; manipular segmentos del lenguaje en operaciones de analisis y sintesis”, tales
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destrezas, dependiendo si estan presentes o ausentes contribuirian a predecir el posterior
aprendizaje de la lectura y escritura.

Es asi que, se puede definir las habilidades metalinglisticas como la conciencia y dominio
que posee el nifio de la organizacion y funciones de su lengua, consiguiendo diferenciar la

naturaleza de las palabras y frases en los ambitos fonoldgico, semantico, sintéactico y

pragmatico.
HABILIDADES
METALINGUISTIC
Son
1
Capacidades
que permiten
1
Reflexionar y
sobre
1
Aspectos estructurales
del lenatiaie
como |
Conciencia Conciencia Conciencia Conciencia

Fonoldgica Semantica Sintactica Pragmatica
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Figura 1. Habilidades metalinguisticas (Negro y Traverso, 2011)

Conciencia fonoldgica: Se refiere a la capacidad de reconocer y relacionar el sonido (fonética)

con cada grafema.

Tunmer, Herriman y Nesdale (1984) refieren que la conciencia fonoldgica debe ser el punto
de partida de toda investigacion en el area del lenguaje, por ser el fonema la unidad mas
elemental de la lengua. Se destaca como un indicador de esta habilidad, el desarrollo de la
capacidad de segmentacién de las palabras. La adquisicion de la conciencia fonoldgica, es
considerada como un logro de gran importancia, principalmente por la relacion existente entre

esta y el aprendizaje de la lectura (Bravo, 2003; Tunmer et al, 1984).

Ortiz (2007) sostiene que la conciencia fonoldgica es la capacidad que tiene el estudiante de
llegar a manipular 'y reconocer la existencia de unidades lingiisticas basicas (sonidos,
palabras y frases) de manera vivencial y practica.

La conciencia fonoldgica abarca las habilidades de identificar y manipular las palabras que
componen las frases (conciencia léxica), las silabas que componen las palabras (conciencia
silabica), hasta llegar a la conciencia de las unidades méas pequefias del habla, los fonemas
(conciencia fonémica), la cual puede considerarse como una habilidad que presta atencion a
los sonidos de las palabras, como unidades abstractas y manipulables. Por lo tanto, el nifio que
se enfrenta al aprendizaje formal de la lectura, debe tener informacién y conocimiento, de las
estructuras relevantes de la palabra, siendo una de estas el fonema. Como consecuencia de
ello, el nifio tiene que ser capaz de segmentar y reconocer el fonema visual (grafema

correspondiente) y auditivamente (Jiménez, 1995).

La capacidad de hacer un analisis fonémico supone la capacidad de prestar atencion a las
propiedades formales del lenguaje sin tener en cuenta los significados. La aparicion de los

primeros comportamientos metafonoldgicos pueden ser provocados a la edad de 5 afios, en
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sesiones simples de entrenamiento que no reposan necesariamente en la instruccion explicita
de caracteristicas fonoldgicas concernidas o de procedimientos eficaces para llevar a cabo una

segmentacion (Gombert, 1990).

Desde 5 a 6 afios, la mayoria de los nifios poseen las capacidades necesarias para la aparicion
de comportamientos metafonoldgicos. De hecho estos comportamientos parecen poder
manifestarse desde que el funcionamiento epifonoldgico esta bien establecido. Aparecera
entonces, al final de las actividades de manipulacién fonoldgica intencionalmente provocada,
generalmente més a los 6 y 7 afios, con la aparicién de actividades de manipulacion en el
aprendizaje de la lectura y de la escritura de un lenguaje alfabético (Gombert, 1990).

Conciencia semantica: Se refiere a la habilidad para realizar operaciones que permitan
segmentar frases en palabras, inversiones, comparaciones entre oraciones, suprimir, afadir,

etc.

“La metasemantica se refiere a la capacidad de identificar el sistema linglistico como un
cddigo convencional arbitrario y a la capacidad de utilizar las palabras o elementos

superiores a una palabra sin que sus significados se vean afectados” (Gombert 1990, p.87).

Gombert (1990) plantea que el control metasemantico tiene que ver con la capacidad de
reconocer el sistema de la lengua como un codigo convencional y arbitrario y la de manipular
las palabras o los elementos significantes de talla superior a la palabra, sin que los
significados correspondientes se encuentren automaticamente afectados. Establece una
distincion tedrica entre el control metasemantico y el control metalexical, este ultimo
relacionado a la posibilidad de que el sujeto sea capaz de aislar la palabra e identificarla como

un elemento del vocabulario.
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Gombert (1990) al explicar sobre los comportamientos metaléxicos y metasemanticos, indica
que desde los 5-7 afios aparecen las primeras segmentaciones de frases en palabras, los
primeros signos claros de una diferenciacion entre significante y significados y las primeras
explicaciones metalingiisticas de analogias o de metaforas simples. Es necesario, esperar
hasta los 10 ¢ 12 afios, para encontrar secciones lexicales elaboradas de comprensiones
conceptuales de metaforas y definiciones correctas de términos metalinglisticos como palabra

o frase.

Diaz (2006) define la conciencia semantica como el proceso de simbolizacion de objetos y
eventos asi mismo, se refiere a la habilidad para recuperar palabras identificando su

significado.

Conciencia sintactica: Es la capacidad para manipular los aspectos de la estructura interna de
las oraciones y muy importantes para desarrollar las habilidades de comprensién.

La habilidad metasintactica se refiere a la posibilidad de que el estudiante razone
conscientemente sobre los aspectos sintacticos del lenguaje y de que controle deliberadamente
el uso de las reglas gramaticales (Gombert 1990).

El conocimiento consciente de la sintaxis se manifiesta en los discursos metalinguisticos que
refiere a la gramatica de frases. El control metasintactico, esta en juego en las decisiones
deliberadas de parte del sujeto, de aplicar tal o cual regla gramatical en la elaboracion de sus
propios mensajes verbales (autocorrecciones) y sobre las de otro (heterocorrecciones)
(Gombert, 1990).
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Segun Gombert (1990) al mencionar los comportamientos metasintécticos, explica que a los
6-7 afos se puede encontrar juicios que parecen traducir una identificacién consciente de la

no aplicacion de una regla sintactica y su aplicacion consciente es un poco mas tardia.

Conciencia pragmatica: Supone la interpretacion del hecho comunicativo.

Pratt y Nesdale (1984, p.105) consideran a la conciencia pragmatica como “El conocimiento
acerca de las relaciones que se dan dentro del sistema linglistico en si mismo y las

relaciones que se establecen entre este sistema Yy el contexto en el que se integra el lenguaje”

Para Pratt y Nesdale (1984) el estudio de la pragmatica se relaciona con el significado del
lenguaje que se utiliza para la funcion de trasmitir informaciones e intenciones entre los
participantes, en cualquier tipo o secuencia de comunicacion. Existe una gran cantidad de
factores que deben considerarse al momento de estudiar la comunicacion y su significado,
entre los que comunmente se encuentran; el verbal (estructura gramatical, semantica), de
entonacion ( el tono, la tension, momentos), linglistica contexto ( es decir, un conjunto de
proposiciones), el paralinglistico (riendo, gritando, haciendo una pausa, el bostezo),
kinestésico (las expresiones faciales, movimientos de la cabeza y el cuerpo, los gestos, la
mirada y el contacto visual), la relacion de los participantes (el papel, la edad, el sexo) y la

situacion ( el hogar, la escuela).

Pratt y Nesdale (1984) sefialan que las investigaciones relacionadas con la conciencia
pragmatica se han centrado principalmente en tres areas. La primera se enfoca en la capacidad
de adecuacion de los nifios ante la percepcion de mensajes ambiguos, la segunda area estudia
la adecuacion de los nifios de la informacidn recibida para su posterior comprension y
finalmente la tercera, estudia la capacidad de adaptar el discurso en funcién de la situacion y

el contexto en el que se encuentran.
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Gombert (1990) define la conciencia pragmatica como el dominio de las relaciones existentes

entre el sistema linguistico y el contexto de utilizacion.

Gombert (1990) al referirse a los comportamientos metapragmaticos, sostiene que alrededor
de los 6 y 7 afios se manifiestan conductas que revelan, sin ambigiiedad, una reflexion o
control del lenguaje. Esto se manifiesta tanto en lo que concierne al control de las
ambigliedades referenciales como, al tomar en consideracion por parte del emisor, las
caracteristicas del destinatario, debiendo existir concordancia entre el uso del lenguaje y el

contexto de emision.

2.1.5.2 Desarrollo de las habilidades metalingiisticas

Con relacién a las habilidades metalinguisticas y el desarrollo del pensamiento, Le Normand

(Norbona, 1993) considera que éstos se dan en tres etapas:

| Etapa: El nifio juzga la aceptabilidad del enunciado de acuerdo a la comprensién del mismo.

Il Etapa: La aceptabilidad de los enunciados esta en funcion de los acontecimientos descritos
por el lenguaje.

111 Etapa: El nifio ya es capaz de evaluar los enunciados a partir de criterios

gramaticales.

De igual manera, los nifios van comparando constantemente sus producciones linguisticas con

las del medio. De esta manera, progresa su lenguaje.
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Respecto al momento evolutivo en el que emerge la conciencia metalinguistica, Jiménez y

Ortiz (1995) destacan tres explicaciones, que a continuacion se describen:

1.- Se considera que la habilidad metalinguistica, es parte del proceso de adquisicion del

lenguaje oral y por este motivo se desarrolla a la par.

2.- La adquisicion del lenguaje oral se logra antes que la conciencia metalingistica y sostiene
también que, es una consecuencia de la intervencién de la escolaridad en la vida del nifio,
principalmente en el aprendizaje de la lectura, la cual facilita el desarrollo de la conciencia

metalinglistica y ésta vez a su vez, repercute en el desarrollo metacognitivo.

3.- Por ultimo, se asume que la conciencia metalingiistica se desarrolla entre los 4 y 8
afios, es decir, cuando ya ha terminado el proceso de adquisicién del lenguaje oral. Se aprecia
que el funcionamiento linglistico esta relacionado con un cambio general en la capacidad de
procesamiento de la informacion que concuerda con la aparicibn de nuevos procesos
cognitivos durante el mismo periodo. Asi, la conciencia metalinglistica se desarrolla en la
segunda infancia y esta relacionada con el desarrollo metacognitivo que ocurre en este

periodo.

2.1.5.3. Factores que intervienen en el desarrollo de las habilidades metalinguisticas

Considerando las tres explicaciones de Jiménez y Ortiz (1995) acerca del desarrollo de las
habilidades metalinguisticas, Calero, Maldonado y Sebastian (1999) plantean la existencia de

los factores que a continuacion se detallan:

Factores generales: Entre estas se consideran; la estimulacién verbal brindada por la familia,
el entorno sociocultural y las habilidades cognitivas del nifio. Es decir, son todas las

posibilidades de comunicacion que percibe el nifio en su interaccion sociocultural con la
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contraparte de sus habilidades, que le permitirdn desarrollar 6ptimos niveles de desarrollo

linguistico.

Estimulacion especifica: A través de los programas de estimulacion de habilidades
metalinguisticas (conciencia fonoldgica, seméantica, sintactica y pragmatica). El nivel de
mayor complejidad es el fonoldgico, donde es necesario instruccion o entrenamiento
especifico para que los nifios adquieran el conocimiento fonoldgico, puesto que no surge
espontaneamente sino que hay que ayudarles a través de la ensefianza explicita. Este factor se
encuentra respaldado por investigaciones de Morais, Cary, Alegria y Bertelson (citados en
Carrillo y Marin, 1992) quienes demostraron que las habilidades metalinguisticas no se
desarrollan de modo espontaneo con el simple contacto con el lenguaje si no que es necesaria
la intervencion especifica para que el nifio descubra la estructura segmental del habla. Se
deben considerar programas de habilidades fonolédgicas de estimulacién especifica, como
parte del desarrollo del lenguaje, enfocando dos destrezas: Escuchar y mencionar la
manipulacion de los segmentos del habla, palabras, silabas, sonidos que deben darse en
situaciones ludicas, estimulando la realizacion de juegos verbales y sobre todo dar apoyo

grafico progresivamente.

2.1.6 Conciencia fonologica

2.1.6.1 Definicion

La conciencia fonologica es uno de los cuatro tipos generales del conocimiento

metalinguistico, mas relacionado con el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Ugarte (2000) define la conciencia fonoldgica a la reflexion dirigida a comprender que un
sonido o fonema esta representado por un grafema o signo grafico que a su vez, si se le
combina con otros, forman unidades sonoras y escritas que permiten construir una palabra que
tiene un determinado significado otorgado arbitrariamente por el hombre. La comprension de

esta idea lleva a entender que si el nifio no presenta una adecuada relacién entre sonido y la



52

representacion escrita de una unidad léxica (letra), no podra decodificar correctamente la
palabra, lo que obviamente modificard su significado. Por otra parte, si el nifio no tiene
claridad sobre esta relacion fonema-grafema, presentara errores que pese a ser corregidos
durante el acto mismo de la lectura, haran de esta algo lento, complicado y cansado, que
terminara influyendo en la comprension. Asi mismo, si el nifio no reconoce la palabra como
una unidad, presentara dificultades para comprender una oracion ya que no tendra claridad de
donde termina o comienza cada palabra, lo que afectara la comprension global del texto. Por
ualtimo, si el nifio no logra segmentar las palabras en forma silabica, presentard una lectura
desorganizada que no correspondera a la forma en que se utiliza la palabra en su lenguaje
hablado; asi por ejemplo, si el nifio en su lenguaje utiliza la palabra fue al leerla la segmenta
en forma errénea como fu-e no reconocera ese tiempo verbal de inmediato y debera releer la

palabra, lo que en definitiva retardara y perjudicara la comprension.

Bravo (2004, p. 87) define la conciencia fonoldgica “Como la toma de conciencia de los
componentes fonémicos del lenguaje oral (segmentacién fonémica, aislamiento del fonema
inicial, aislamiento del fonema final, secuencias fonémicas) y el dominio de diversos procesos
que los nifios pueden efectuar de manera consciente sobre el lenguaje”. Estos se desarrollan
en diferentes niveles de complejidad cognitiva, partiendo con el desarrollo del lenguaje oral y
permitiendo aproximarse al lenguaje escrito, varian ademas, en su complejidad, desde los
pasivos, algunos de los cuales se presentarian de manera implicita e inconsciente, alrededor de
los dos o tres afios de edad, a los mas complejos, los que requerirdn de educacion formal.
Segun Bravo (2005) su desarrollo seria una caracteristica del periodo alfabético, etapa en
donde se realiza el aprendizaje de la relacion existente entre fonemas y sus letras respectivas,
lo que posibilita la adquisicién de la habilidad de trabajar con ellas. Por ello se asume que la
conciencia fonoldgica es la capacidad que tiene la persona para operar evidentemente con los

segmentos de la palabra.

Desarrollo de la conciencia fonoldgica.
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Diversos estudios realizados, coinciden que, en el desarrollo de la conciencia fonoldgica
intervienen diversos factores, como lo confirman Payuelo y Rondal (2003) que estos pueden
ser el genero, la posicion que ocupa respecto del conjunto de hermanos, las expectativas de
los padres, el estado de salud y las experiencias linguisticas a los que se ve sometido el nifio y
de acuerdo a esto, se puede decir que las primeras consonantes hacen su aparicion desde el

balbuceo antes de ser integradas a las palabras.

Por su parte Pinzas (2001) afirma que la conciencia fonoldgica aparece entre los 3 y 5 afios de
la etapa pre escolar, antes de aprender a leer, porque es la etapa en que el nifio desarrolla su
vocabulario. Cuando el nifio aprende a leer, la conciencia fonoldgica se ve grandemente
estimulada; por consiguiente estas habilidades no son innatas en el ser humano, sino que
deben ser ensefiadas desde los primeros afios de educacion inicial, 1o que permitira a los

estudiantes un desemperio satisfactorio en el aprendizaje de la lectoescritura.

Del mismo modo, Baldassari (2010) sostiene que el desarrollo de la conciencia fonoldgica en
los nifios se realiza en forma lenta porque el fonema es un concepto abstracto, los fonemas no

se escuchan en el lenguaje hablado de manera que se pueda separar uno de otros.

La conciencia fonologica evoluciona con el tiempo, a la edad de cinco afios aproximadamente
se puede percibir en los nifios el desarrollo del lenguaje hablado; por ello se puede afirmar
gue es el momento de maximo desarrollo del lenguaje, pues la mayoria de los nifios han
adquirido el suficiente conocimiento de grafemas, silabas y palabras; factores relacionados

con el aprendizaje de la lectura y escritura.

La aparicién del lenguaje escrito es posterior al lenguaje oral. Pues, desde los cuatro afios de
edad debido a la estructura de su sistema fonologico, el nifio tiene la posibilidad de producir
correctamente todos los sonidos del habla, esto se evidencia en su capacidad de reflexionar

sobre un enunciado y manipular estructuras (silabas, rimas, palabras, etc.).
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Debido a estas caracteristicas del desarrollo del lenguaje que presenta el nifio, se puede
concluir que posee un conocimiento de la fonologia, pues, empieza a manifestar su capacidad
para detectar y para producir rimas, ademas que el desarrollo de esta habilidad se ve
estimulada por las diferentes actividades de aprendizaje de la lectura y la escritura a las que

esta expuesto el nifio.

Las actividades que favorecen el desarrollo de la conciencia fonoldgica suelen ir desde el
analisis de la palabra a la silaba y el fonema, por eso, se busca trabajar tanto a nivel de
escucha como de manipulacion de las unidades lingiisticas a través de diversos tipos de
ejercicios:

e Segmentacion silabica

e Contar e identificar silabas

e Contar las silabas de una palabra

¢ Identificar una silaba en una palabra

e Supresion de la silaba inicial

e Omitir una silaba en una palabra

e Adicién silabica

e Afadir una silaba para formar una palabra

e Aislamiento de fonemas

e Omitir el fonema de una palabra

e Unidn de fonemas

e Afadir un fonema para formar una palabra

e Identificacion y conteo de fonemas

e Contar los fonemas de una palabra

e Identificar un fonema que cambia entre dos palabras

e Discriminacion cualitativa de los elementos de la palabra



55

¢ Identificacion de palabras que responden a una determinada estructura vocalica:
e Consonante-vocal-consonante (CVC)

e Vocal-consonante-vocal (VCV)

e Consonante-consonante-vocal (CCV)

e Vocal-consonante-(VC)

e Consonante-vocal (CV)

e Seleccidn de palabras que responden a la misma estructura vocalica que la expuesta en el

modelo.
e Discriminacion cuantitativa de los elementos de la palabra.
e Reconocimiento de palabras de una, dos y tres silabas.

e Deteccion de rimas.

2.1.6.3. Componentes de la conciencia fonologica

Gomez et al. (1995) consideran siete componentes de la conciencia fonoldgica, los cuales se

presenta a continuacion:

Segmentacién silabica: Segun Carrillo y Marin (1992) es la habilidad que tiene una persona

para pronunciar una secuencia de silabas que forman la palabra.

Supresion silabica: Consiste en manipular los segmentos silabicos omitiendo una silaba de la

palabra ya sea al inicio, medio o final, tanto de una palabra como de pseudopalabras.

Deteccién de rimas: Es la habilidad para comparar las palabras y discriminar los sonidos que

tienen en comun, estos sonidos pueden estar al inicio o al final de las palabras.

Adicion silabica: Consiste en unir una silaba con otra para obtener una palabra.
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Aislar fonemas: Es una tarea de andlisis fonémico que consiste en descubrir un fonema al

inicio o al final de una palabra.

Unir fonemas: Es la capacidad para retener y unir los sonidos con la finalidad de formar una

palabra.

Contar fonemas: Se refiere a la habilidad de identificar y saber el nimero de fonemas que

conforman una palabra.

2.1.6.4. Niveles de conciencia fonoldgica

Jiménez y Ortiz (1995) atendiendo la idea de los diferentes niveles de conciencia fonologica

proponen tres niveles:

Conciencia silabica: Es la habilidad para segmentar, identificar o manipular conscientemente
las silabas que componen una palabra. Las investigaciones han documentado que ésta es una
de las habilidades de mas facil reconocimiento para nifios y adultos analfabetos; y que puede
presentarse incluso antes de la ensefianza formal de la lectura. Es un tipo de segmentacion

que se presenta también en lectores iniciales (Vernon, 1997, citado en Mufioz, 2000).

Conciencia intrasilabica: Se refiere a la habilidad para segmentar las silabas en sus
componentes intrasilabicos de onset y rima. El onset es una parte integrante de la silaba
constituida por la consonante o blogue de consonantes inicial (ej. /fl/ en flor). La otra parte de

la silaba es la rima, formada por la vocal y consonantes siguientes (ej. /or/ en flor).

Conciencia fonémica: Es la habilidad metalingiistica que implica la comprension de que las
palabras habladas estan constituidas por unidades sonoras que son los fonemas. Es decir la
habilidad para prestar atencion consciente a los sonidos de las palabras como unidades
abstractas y manipulables (Adams, 1990, citado en Jiménez y Ortiz, 1995).
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La conciencia fonoldgica en el proceso lector

Tradicionalmente la lectura ha sido considerada como un proceso perceptivo-visual, de ahi
que se haya dado un especial énfasis en la escuela a experiencias de aprendizaje encaminadas
a madurar en los nifios determinadas capacidades de naturaleza perceptiva o viso espacial. La
hipotesis tradicional de que los problemas de lectura eran atribuidos por déficits perceptivos
(Capotilla, Danelon y Seabra, 2004) perdurd por cerca de 50 afios. Actualmente, el volumen
de estudios realizados en el campo de investigacion tanto basica como aplicada sobre la
lectura, coinciden en demostrar la importancia de las habilidades fonoldgicas en este tipo de

aprendizaje.

Para Bravo (2002) el desarrollo de los procesos que configuran la conciencia fonoldgica hace
que los nifios tomen conciencia de los componentes fonicos del lenguaje oral y su relacion
con el significado de las palabras. También facilita su asociacion con el lenguaje escrito. En la
medida en que toma conciencia que las palabras estan compuestas por sonidos diferentes que
contribuyen a su significado, que pueden rimar entre si, tener inicios y finales semejantes o se

pueden segmentar y afiadir, empiezan a apropiarse del momento de descodificacion.

Referente a los estudios sobre este tema, se conoce que la ausencia de conciencia fonoldgica
es un factor explicativo de las dificultades de aprendizaje en el proceso de adquisicion de la
lectura y escritura (Jiménez y Ortiz, 1995; Marquez y De la Osa, 2003) puesto que el
aprendizaje de la lectura exige emparejar unidades sonoras y gréaficas, siendo necesario que

los nifios desarrollen la capacidad para analizar la estructura fonologica de la lengua.

Del mismo modo, los estudios que han considerado la influencia a largo plazo de las
habilidades fonoldgicas sobre el desarrollo lector revelan que la conciencia fonoldgica es uno
de los predictores méas relevantes de la capacidad lectora (Marquez y De la Osa, 2003).
Asimismo, la mayor parte de las investigaciones de seguimiento efectuadas desde los afios

previos al ingreso al primer afio de primaria hasta la ensefianza convencional de la lectura,
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han determinado que la conciencia fonoldgica tiene predictividad sobre este aprendizaje. Por
ejemplo, Siegel y Bonnet (1998, citados en Bravo, Villalén y Orellana, 2002) sefialan que el
desarrollo de la conciencia fonologica es un requisito previo para iniciar el aprendizaje lector

en todos los idiomas.

Parrilla, Kirby y McQuarrie (1994, citados en Bravo, Villalén y Orellana, 2004), estudiaron
algunos factores que intervienen en la lectura entre nivel inicial y tercer afio basico, mediante
pruebas de memoria verbal, articulacion de palabras y conciencia fonologica, las que fueron
evaluadas en el nivel inicial. Sus resultados sefialaron que entre el primero y tercer afio basico,
la conciencia fonoldgica fue el factor més relevante que interviene en la lectura, los otros

procesos evaluados obtuvieron menor puntaje.

Una investigacion factorial de Hoien, Lundberg, Stanovich y Bjaalid (1995, citados en Bravo,
Villalon y Orellana, 2002) en nifios con y sin experiencia lectora, mostrd que en la conciencia
fonoldgica existen tres componentes basicos; un factor fonema, un factor silaba y un factor
rima. De estos tres factores, el que obtuvo mayor peso sobre el aprendizaje de la lectura fue el

factor fonema.

Rabazo y Moreno (2004) realizaron un analisis del contenido de un conjunto de 25 articulos
diseminados en diferentes revistas cientificas espafiolas, con el objetivo de conocer el
tratamiento que recibi6 la conciencia fonoldgica y su relacién con el aprendizaje de la lecto-
escritura en el ambito espafiol. A partir del analisis de los articulos, se concluye que para la
adquisicion comprensiva de la lectura y de la escritura se requiere del conocimiento de la
estructura fonologica del lenguaje hablado. La instruccion en habilidades que suponen
reflexionar y manipular las distintas unidades fonoldgicas durante el periodo de educacion
infantil, favorece el proceso de adquisicion de la lectura y escritura, De igual manera los
estudiantes que tienen dificultades en la lectoescritura se benefician con la instruccién en

habilidades fonoldgicas.
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Por altimo, los resultados de los estudios experimentales llevados a cabo muestran que el
entrenamiento en habilidades fonoldgicas ya sea silabico, intrasilabico o fonémico, mejora la
ejecucion en tareas de conciencia fonologica y facilita la adquisicion de la lectura y escritura,
especialmente cuando el entrenamiento incluye el conocimiento de las correspondencias

letras-sonidos (Blachman, 1994, citado por Méarquez y De la Osa, 2003).

2.2. Definicion de conceptos usados

a) Habilidades metalinguisticas: Son habilidades necesarias para manipular los rasgos
estructurales del lenguaje hablado, siendo de gran utilidad para la lectura y la escritura, que
necesitan de estas habilidades para su desarrollo, tanto a nivel de comprension como de

produccion de textos.

b) Conciencia fonologica: Es la conciencia que tiene la persona sobre los sonidos de su
propia lengua. Reconocer que las palabras estdn formadas por silabas y fonemas. Su

desarrollo se da progresivamente durante los primeros afos.

C) Conciencia semantica: Es la capacidad para realizar operaciones que permitan
segmentar frases en palabras, inversiones, comparaciones entre oraciones, suprimir, afadir,
etc. Capacidad de reconocer el sistema de la lengua como codigo convencional y arbitrario, y
la de manipular las palabras o los elementos significantes de talla superior a la palabra, sin

que los significados correspondientes se encuentren automaticamente afectados.

d) Conciencia sintactica: Es la capacidad para manipular aspectos de la estructura
interna de las oraciones y muy importante para desarrollar las habilidades de comprension. Se

refiere a la posibilidad del sujeto de razonar conscientemente el uso de reglas gramaticales.
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e) Conciencia pragmética: Es la interpretacion del hecho comunicativo. Conocimiento
que se tiene acerca de las relaciones que se crean dentro del sistema lingistico en si mismo
(por ejemplo, a través de distintas frases) y con las relaciones que se dan entre el sistema

linguistico y el contexto en el que el lenguaje esta integrado.

f) Lectura: Es una actividad compleja que desemboca en la construccion de una
representacion mental del significado del texto, es decir que no puede reducirse a la simple
precepcion de unos gréficos, ya que lo esencial en ella es la transformacion de ciertos

simbolos linglisticos en significados, a través de un recorrido del lenguaje al pensamiento.

g) Lenguaje: Es un cadigo socialmente compartido utilizado para representar pensamientos y
conceptos, por tal motivo es visto también, como una herramienta que permite trasmitir ideas

a través de la produccidn y creacion de enunciados, compartidos por un grupo social.

h) Conciencia silabica: Es habilidad para segmentar, identificar o manipular conscientemente

las silabas que componen una palabra.

) Conciencia intrasilbica: Es la habilidad para segmentar las silabas en sus

componentes intrasilabicos de onset y rima.

2.3. Hipotesis.

2.3.1. Generales
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Hi: Existen diferencias estadisticamente significativas en las habilidades metalinguisticas
entre los estudiantes que cursan el primer grado de educacidén primaria en una institucion

publicay una privada de la UGELO6.

Ho: Existen diferencias estadisticamente significativas en las habilidades metalinguisticas

entre los estudiantes que cursan el primer grado de educacion primaria de acuerdo al sexo.

2.3.2. Especificas:

Hi1:  Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de segmentacion silabica entre los estudiantes que cursan el primer grado de

primaria en una institucién pablica y privada de la UGEL 06.

Hio:  Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de supresion silabica entre los estudiantes que cursan el primer grado de primaria en

una institucion publica y privada de la UGEL 06.

Hys:  Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de deteccion de rimas entre los estudiantes que cursan el primer grado de primaria

en una institucion publica y privada de la UGEL 06.

His:  Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de adicién silabica entre los estudiantes que cursan el primer grado de primaria en

una institucion publica y privada de la UGEL 06.
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His: Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de aislar fonemas entre los estudiantes que cursan el primer grado de primaria en

una institucion publica y privada de la UGEL 06.

Hie: Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de unir de fonemas entre los estudiantes que cursan el primer grado de primaria en

una institucion publica y privada de la UGEL 06.

Hi7:  Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de contar de fonemas entre los estudiantes que cursan el primer grado de primaria

en una institucion publica y privada de la UGEL 06.

H»1:  Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de segmentacion sildbica entre los estudiantes varones y mujeres que cursan el

primer grado de primaria.

H.2:  Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de supresion silabica entre los estudiantes varones y mujeres que cursan el primer

grado de primaria.

H>3: Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de deteccion de rimas entre los estudiantes varones y mujeres que cursan el primer

grado de primaria.
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H..4: Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de adicion silabica entre los estudiantes varones y mujeres que cursan el primer

grado de primaria.

H2s: Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de aislar fonemas entre los estudiantes varones y mujeres que cursan el primer

grado de primaria.

H>6: Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de unir fonemas entre los estudiantes varones y mujeres que cursan el primer grado

de primaria.

H>7: Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo de la
habilidad de contar fonemas entre los estudiantes varones y mujeres que cursan el primer

grado de primaria.

2.4. Variables

Variables de comparacion:

Nivel de desarrollo de las habilidades metalinglisticas: Medido a través del Test de
Habilidades Metalinglisticas (THM) Buades, Gomez, Pérez y Valero (1995) adaptado por
Panca (2000).

Tipo de gestion: Institucion educativa publica y privada.

Sexo: Varones y mujeres.



Variables controladas:
Grado escolar: Estudiantes de primer grado de educacion primaria.

Edad: 6 afios cinco meses.
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CAPITULO Ill : METODOLOGIA DE
INVESTIGACION

3.1. Tipo y metodo de investigacion.

El presente estudio corresponde a una investigacion sustantiva descriptiva, porque esta
orientada a describir, predecir y explicar la realidad de los objetos de estudio con lo cual se va
en busqueda de principios y leyes generales que permita organizar una teoria cientifica
(Sanchez y Reyes, 2015).

El método utilizado es descriptivo por que describe, analiza e interpreta hechos o fenGmenos,
tal como se presentan en la realidad (Sanchez y Reyes, 2015). En esta investigacion se
describe las propiedades del objeto de estudio, en este caso el nivel de las habilidades
metalinglisticas entre los estudiantes de primer grado de educacion primaria de una

institucion publica y otra privada, comparandose ademas por sexo de la UGEL 06.

3.2. Disefio de investigacion

En la investigacion se ha utilizado el disefio descriptivo comparativo, que permite recolectar
informacién relevante en dos muestras con respecto a un mismo fendmeno o aspecto de
interés y luego caracterizar este fendmeno en base a la