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RESUMEN

El presente estudio tuvo como principal propdsito establecer la relacion que existe entre
las variables de los componentes del lenguaje oral y los procesos de la comprension
lectora en alumnos del tercer grado de una institucion educativa parroquial del distrito de
San lIsidro. Participaron 20 estudiantes, se utiliz6 el Instrumento de Evaluacion del

Lenguaje Oral, Bloc-Screening; y la Prueba de los Procesos Lectores PROLEC-R.

Se llevo a cabo el andlisis psicométrico de los instrumentos aplicados, encontrandose que
ambos presentan validez de contenido por el método de criterio de jueces, asimismo, son
confiables por el método de consistencia interna del alfa de Cronbach. Los resultados
muestran una relacién estadisticamente significativa entre los componentes morfologia,
semantica y pragmatica del lenguaje oral y el proceso semantico de la comprension

lectora.

Palabras clave: Componentes del lenguaje oral, comprensién lectora, centro educativo

parroquial, morfologia, semantica, pragmatica.



INTRODUCCION

La comprension lectora es el conjunto de procesos cognitivos que realiza una persona al
leer un texto, en este conjunto también participan sus experiencias acumuladas. Estos
procesos le permiten al lector decodificar el texto y comprender el mensaje que intenta
transmitir el autor. De esta forma, se puede reconocer a la comprension lectora como
punto de partida esencial para acceder a toda la informacién, y, por ello, como elemento

primordial en la ensefianza de educacion bésica.

Esta capacidad, segin los distintos enfoques metodoldgicos, ha sido abordada con
diferentes estrategias. Sin embargo, por su carécter escrito, ha perdido relacion con el
lenguaje oral y ha sido separada de las otras capacidades comunicativas como son la
expresion oral y la produccion de textos. Ello ha originado la idea que la comprensién de
textos nada tiene que ver en el lenguaje oral, y menos con la produccién oral de

oraciones.

El presente trabajo de investigacion tiene por finalidad conocer la relacion entre los
componentes del lenguaje oral y la comprension lectora en los alumnos del tercer grado

de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

En el primer capitulo se presenta el planteamiento del estudio, el mismo que explica las

razones por las cuales se eligio el tema de investigacion, planteando a continuacion los



objetivos, la justificacion tanto tedrica como practica y los antecedentes tanto
internacionales como nacionales. Las limitaciones expuestas constituyen un aspecto
importante de este capitulo, puesto que permiten explicar el alcance que tuvo la

investigacion.

En el segundo capitulo se expone el marco teodrico en el cual se sustenta la investigacion,
Asimismo se mencionan las definiciones de los conceptos relevantes sefialando ademas

las hipotesis y las variables estudiadas.

El tercer capitulo contiene el aspecto metodoldgico explicando el nivel, tipo y disefio de
la investigacion, asi como la distribucién de la poblacién y muestra, en base a criterios
determinados previamente. También se sefialan las técnicas e instrumentos de recoleccién

de datos, asi como el procedimiento y técnicas de procesamiento de datos.

El cuarto capitulo consolida este trabajo presentando el anélisis psicométrico del
instrumento utilizado, asi como el procesamiento y analisis de los resultados, a través de

la estadistica descriptiva e inferencial.

Finalmente en el quinto y dltimo capitulo se presenta las conclusiones y
recomendaciones sobre los resultados obtenidos en la investigacién las cuales pueden ser

tomados como punto de referencia para el desarrollo de futuras investigaciones.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

1.1 Formulacién del problema

La escuela, al acoger a los nifios desde una temprana edad, posibilita la atencién
temprana para prevenir, estimular e intervenir en el lenguaje. Un nifio que no habla
adecuadamente, no comprende correctamente o no sabe expresarse segun
corresponda a su edad, puede presentar problemas en su aprendizaje escolar, pues es

el lenguaje es el mejor vehiculo para aprender.

Una caracteristica del lenguaje es que se manifiesta de forma escrita y oral; sin
embargo, la ultima ocupa un lugar primordial para el desarrollo de diversas
habilidades metalinguisticas y permite la interaccion del nifio con su medio
favoreciendo la adquisicidn de aprendizajes mas complejos (Gallego, 1997).

El lenguaje al nifio le permite u 10 rollo, a lo largo de su educacién
primaria; el lenguaje como medio de comunicacién, propicia la socializacion, el
desarrollo del pensamiento; le permite expresar lo que piensa, organizar ideas,

interpretar con palabras lo que aprende.

El lenguaje, para la mayoria de los investigadores se inicia desde el nacimiento, el
nifio nace equipado con estructuras cognitivas y gracias al estimulo del alumno y la
interrelacion con el medio se hace posible su desarrollo. El lenguaje, especificamente
el oral, se inicia en torno a los dos afios y alrededor de los cinco afios, esto comienza
asemejarse a las formas linglisticas mas elaboradas del adulto (Acosta y Moreno,
1999). Esto quiere decir que el nifio utiliza los componentes fonoldgicos,

morfoldgicos, sintacticos, semanticos y pragmaticos del lenguaje oral similar al



adulto. Estos componentes se han desarrollado gracias a la interaccion con su

contexto familiar, social, cultural y educativo.

Sin embargo, en la actualidad, se observa que un considerable segmento de la
poblacidn escolar infantil presenta un retraso del lenguaje oral, problema al cual no
se le esta dando la debida importancia. Este retraso tiene repercusiones en los
aspectos linguisticos, cognitivos, sociales y educativos. Especialmente en lo referente

a las habilidades de la lectura y la comprension lectora.

Actualmente en la realidad educativa del Perd, se esta notando un aumento en el
interés de los padres por la lectura de sus hijos, quizas porque consideran la estrecha
relacion que existe entre la comprension de lectura y el rendimiento escolar; cuyos
resultados son preocupantes. Prueba de ello son las evaluaciones internacionales que
se han tomado a los alumnos, y entre ellas encontramos la prueba PISA (Programme
for International Student Assessment, 2012). Esta prueba expuso la situacion en que
se encuentran los estudiantes peruanos de Educacion Basica en sus capacidades
fundamentales. Entre estas capacidades se encuentran a la comprension lectora.
Segun los resultados, el PerG se ubico en el puesto 65 de los paises que realizaron las
pruebas. Los resultados evidenciaron que el mayor porcentaje de alumnos del Per(
aun no comprenden lo que leen y que no poseen las herramientas necesarias para

enfrentarse con éxito a la lectura.

Paralelamente a esta deficiencia en la educacion primaria en el pais se ve que, a pesar
que se trabaja continuamente técnicas de lectura, la comprension lectora no ha

mejorado significativamente. En la etapa de la educacion primaria es cuando



formalmente se inicia el desarrollo de todas las potencialidades lectoras lo que se
denominara como capacitacion manifestada en el uso funcional de las destrezas y la

practica habitual.

La lectura tiene una gran importancia en el proceso de desarrollo y maduracion de
los nifios. Es fundamental en la educacion por ser la Unica materia escolar que
ademas de construir una meta a alcanzar, es también la clave para poder aprender y

manejar casi todas las demas destrezas y habilidades.

Quien aprende a leer, tiene una llave de acceso a la cultura, no solo la actual, sino
toda la cultura de su sociedad a lo largo de la historia, por lo tanto forma parte de este
mundo y es capaz de interpretarlo y de comprenderlo (Catala, Catala, Molina y

Monclds, 2001).

La comprension de lectura constituye un vehiculo para el aprendizaje, para el
desarrollo de la inteligencia, para la adquisicion de cultura y para la educacién de la

voluntad, es el cimiento para todos los aprendizajes.

Segin Gonzales (1998) para comprender es necesario tener un conocimiento
organizado del mundo en la mente y las formas de su utilizacién. Para ello, son
necesarias las experiencias y vivencias que le proporcione el adulto al nifio. Estos

esquemas del mundo posibilitan una lectura rapida, comprensiva y eficaz.

Leer es un proceso complejo que no solo se limita a la decodificacion de signos

gréaficos sino que requiere niveles de procesamiento linguisticos que comparte con el



lenguaje oral, como son los Iéxicos, sintacticos y semanticos. Es importante
comprender la relaciéon entre el lenguaje oral y la comprension lectora, algunos
autores como Cuetos (1990) y Triado (1992) sostienen que el dominio de los
componentes del lenguaje oral por parte del lector son importantes para el acceso a la
comprension lectora y al buen desarrollo de sus procesos sintacticos y semanticos.
Es por ello, que la evaluacion e intervencion oportuna de nifios y nifias con
dificultades en el lenguaje oral, como la pronunciacion pueden disminuir el riesgo de

que estos puedan presentar dificultades en la comprensién lectora.

Por todo lo manifestado anteriormente, se plantea la siguiente interrogante:
¢Cual es la relacion entre los componentes del lenguaje oral y la comprension lectora
en los alumnos del tercer grado de un centro educativo parroquial del distrito de San

Isidro?

1.2 Justificacion del estudio

Esta investigacion responde a una necesidad presente en los alumnos y educadores
peruanos, el surgimiento de la necesidad de buscar nuevas estrategias o formas de

mejorar el nivel de comprensién lectora en sus alumnos.

En el plano tedrico, contribuye reforzar el modelo cognitivo y psicolingistico de la
comprension lectora, que otorga mucha importancia al lenguaje oral como un factor
predictivo de la lectura. Especialmente a la influencia del conjunto de sus
componentes sobre la comprension lectora, tanto en los procesos sintacticos como

en los semanticos.



En el plano metodologico, el presente estudio permite sugerir pautas de
intervencion en las areas deficitarias encontradas en cada uno de los componentes
del lenguaje oral, apuntando a prevenir y mejorar los problemas de la lectura, en

especial, los de la comprension lectora.

En el plano curricular, al demostrar la relacion entre ambas variables, permite
sugerir la inclusion de competencias especifica que estimulen cada uno de los
componentes conformantes del lenguaje; asi como recomendar actividades de

capacitacion a los docentes en las areas relacionadas con el lenguaje oral.

Por otro lado, permitira ofrecer a los padres de familia una adecuada informacién

sobre la necesidad de estimular tempranamente el lenguaje oral en sus hijos.

1.3 Antecedentes relacionados con el tema

Investigaciones internacionales

Rosel (1987, citado en Espinoza, Samaniego y Soto, 2012) investigd sobre la
relacion de la capacidad sintactica del escolar y su cognicion. Su poblacion
estuvo conformada por 72 nifios de edades entre 6 y 15 afios. Se utilizé la
prueba de logica racional para describir la sintaxis de estos nifios. Entre sus
resultados se encontrd que la capacidad sintactica del nifio mayor de 6 afios se
seguia desarrollando y que para hacerlo dependia de su capacidad logica
relacional, de su edad y del tipo de relato que usaba para demostrarlo; es decir,
que el mejor predictor del nivel sintactico era la capacidad I6gica del nifio.
También se concluy6 en que las oraciones subordinadas se producian mas en

las narraciones que en otro tipo de textos.
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Condemarin (1992, citado en Espinoza, Samaniego y Soto, 2012) aport6 un
disefio estructurado aplicado al proceso lector, destinado a proporcionar una
comprension mas profunda acerca de la naturaleza de la lectura asi como sus
practicas tradicionales y actuales. Disefio que es parte de un programa de
mejoramiento de la calidad de las escuelas basicas de sectores pobres que se
estd aplicando en el Ministerio de Educacion de Chile desde 1990. Se basa en
el modelo holistico que engloba los aportes de la Psicolingtistica, la teoria del
discurso y las teorias comprensivas en donde se estimaba que los nifios son
usuarios competentes del lenguaje oral. Esta competencia constituiria un
recurso primario para aprender que la lectura es construccién de significado y
que la lectura es produccion de un mensaje significativo y el modelo de
destrezas que considera a la lectura como una destreza unitaria y compleja

constituida por una serie de subdestrezas secuenciales.

Salvo (2004) realiz6 una investigacion sobre como influiria la competencia
léxica (componente semantico del lenguaje oral) en los procesos de
comprension linglistica. Para tal efecto seleccionaron nifios de segundo ciclo
de EBG que fluctuaban entre los 9 y 14 afios de edad de las zonas urbanas,
urbanos marginales y rurales de la provincia de Mendoza. Se aplic6 un disefio
de investigacién diacronico, de tipo cuasi experimental de pre prueba y
postprueba con dos grupos (experimental y de control), de caracter descriptiva
correlacional. Las pruebas utilizadas fueron la prueba de Vocabulario Pasivo
(TEVI) y Prueba de Vocabulario Activo Test de Densidad Léxica (TDL) y la

aplicacion de estrategias didactica de forma semantica. Se llegé a la conclusion
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de que existia una correlacién positiva entre ambos resultados y parecia
indicar que desde el punto de vista psicolinguistico, los procesos de activacion
del vocabulario activo y pasivo estarian conectados entre si y funcionarian en
forma subsidiaria, favoreciendo alternativamente el desarrollo de las diferentes
modalidades discursivas (lectura y escritura) de modo que la intervencién
pedagdgica en relacion con el desarrollo integral de la expresion oral de los
sujetos producia necesariamente mejores logros no sélo en la competencia

lectora, sino también en la produccion escrita.

Fuentes (2009, citado en Espinoza, Samaniego y Soto, 2012) realizd un estudio
para conocer los niveles de rendimiento en comprension lectora de 2277 nifios
de primaria de tercero, cuarto, quinto y sexto de educacidon basica de las
comunas de Villarrica y Loncoche-Chile. Para realizar la investigacion se
utiliz6 el testde Comprension Lectora Inicial y Primaria — CLIP. Los
resultados basicamente corroboraron el bajo rendimiento nacional, llegando a
niveles de comprension que no superaban el 50 por ciento en un nivel

superficial o el 20 por ciento en niveles de comprension profunda.

Brenes (2011) realiz6 una investigacion para conocer como se desarrollaba la
expresion oral y la comprensiéon auditiva, como parte de las competencias
comunicativas y desde el enfoque comunicativo, en estudiantes del Educacion
Diversificada de colegios publicos de Cartago en Costa Rica. Se utilizé una
poblacion de 28 instituciones educativas pertenecientes a la provincia de
Cartago, todas con los niveles de educacion diversificada. Para la recoleccion

de los datos se emplearon cuatro cuestionarios con preguntas cerradas, abiertas
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y mixtas. Se concluyd en que las actividades didacticas, recursos didacticos,
técnicas evaluativas eran deficientes. También se mencion6 que los docentes
no han recibido capacitacion en el desarrollo de las habilidades de expresion
oral y de comprension auditiva, a la vez que afirman desconocer el enfoque
comunicativo, pero si estan muy interesados en recibir capacitacion que les

ayude en el desarrollo de estas dos habilidades en el aula.

Investigaciones nacionales

Dioses, Garcia, Matalinares, Orellana, Campos, Vega, Cuzcano, Salazar,
Panca, Higa y Meléndez (2004) realizaron un estudio sobre relacion entre
desarrollo morfologico del lenguaje oral y rendimiento en redaccion en
alumnos que cursaban quinto y sexto grado de primaria en colegios publicos y
privados de nivel socioecondmico bajo de Lima Metropolitana. Para la
recoleccion de los datos se utilizé la Adaptacion de la Bateria del Lenguaje
Objetiva y Criterial y el Test de Produccion del Texto Escrito. En esta
investigacion se llegd a la conclusion de que el desarrollo morfologico del
lenguaje oral se relacionaba de manera directa y significativa con el

rendimiento en redaccién, aunque con grado bajo de asociacion.

Gomez (2007) en su investigacion abordo la diferencia del nivel de
competencia oral, especificamente en el vocabulario que manejaban dos grupos
socioecondémicos distintos. Para ello, escogié una muestra de 40 nifios de

cuatro afios del nivel socioecondmico alto pertenecientes a la Institucion
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Educativa “San Agustin” del distrito de San Isidro y 40 nifios del nivel
socioecondmico bajo pertenecientes al colegio “Mi Pequefio Mundo” de la
comunidad de Manchay. Los instrumentos que utilizo para su estudio fueron la
técnica de la encuesta aplicada a padres de familia y el subtest de Fluidez
Léxica del Test de Habilidades Psicolinguisticas (ITPA). La investigadora
llegd a las siguientes conclusiones: Los nifios de cuatro afos, cuyos papas y
mamas tenian mayor nivel educativo (superior universitario) tienen un mejor
repertorio oral que aquellos nifios cuyos papas y mamas tienen un menor nivel
educativo (primaria y secundaria). Los nifios de cuatro afios de nivel
socioecondémico alto presentaban un mejor repertorio oral que sus pares de

nivel socioeconémico bajo.

Coloma, Pefialoza y Fernandez (2007) realizaron un estudio acerca del
desarrollo de la produccion de las oraciones subordinadas en espafiol en nifios
mayores de 7 afios. Para la seleccién de su muestra emplearon la prueba de
Raven, evaluando las habilidades cognitivas no verbales de 90 nifios, aquellos
que se ubicaban en el percentil 50 o sobre él fueron incluidos; quedando asi dos
grupos, uno conformado por 30 nifios de tercer grado (17 mujeres y 13
varones) cuyo rango de edad estaba entre los 8 afios y los 8 afios 10 meses, vy el
otro constituido por 29 nifios de quinto grado (18 mujeres y 11 varones) cuyas
edades fluctuaban entre los 10 afios 4 meses y los 10 afios 11 meses, todos los
pertenecientes a un colegio 27 particular de nivel socioeconémico medio-alto.
La obtencion de los datos fue llevada a cabo a través del recontado de tres
cuentos infantiles. Luego de identificar las oraciones producidas por cada

grupo de nifios (entre 11 y 71 los nifios de 8 afios, entre 24 y 67 los nifios de 10
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afios) se hizo la distincion entre oraciones simples y complejas. Después de
compararlas y ver el total de ellas, se observo que tanto los nifios de 8 y 10
afios manejan casi la misma cantidad de oraciones totales y las oraciones
simples, pero que los de 10 afios disminuyd levemente la aparicion de estas
ultimas. Sin embargo, se encontr6 una diferencia estadisticamente significativa
entre los nifios de 8 y 10 afios, ya que éstos ultimos produjeron mayor cantidad
de oraciones complejas y dentro de estas existieron diferencias significativas
con respecto al empleo de clausulas sustantivas y las clausulas adjetivas, mas
no en las adverbiales. Se concluy6 que existia correlacion entre la complejidad
de las oraciones de los nifios mientras méas edad tenia el nifio, mayor cantidad

de oraciones complejas producia.

Quispe (2010) realiz6 una investigacion para describir y comparar la sintaxis
de alumnos de quinto grado de primaria de instituciones educativas estatales y
particulares del distrito de Villa El Salvador. Su poblacion estuvo conformada
por 55 nifios, 25 de colegios estatales y 30 de colegios particulares. El
instrumento utilizado fue la Bateria de Lenguaje Objetiva y Criterial en su
formato screening (BLOC-S). Entre los resultados se pudo concluir que no
existia una relacion estadisticamente significativa entre los tipos de oraciones
producidas por los nifios de colegios estatales y particulares. Sin embargo, si
existian diferencias en cuanto al empleo de estructuras dentro de cada tipo de
oracion.

Bocangel (2011) realizo una investigacion para establecer la relacion entre el
lenguaje oral y la comprension lectora en nifios de 7 y 8 afios de colegios

particulares y estatales de Lima. Su muestra conté con 137 nifios de colegios
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estatales y 106 de particulares. Utilizé dos instrumentos: el test de Evaluacion
del Lenguaje Oral (ELO) y la Prueba de Complejidad Linguistica Progresiva
(CLP) Nivel 2, forma B. Entre sus resultados se pudo evidenciar que el
lenguaje oral y la comprension lectora se relacionaban de manera significativa.
Establecio también que existian diferencias entre los niveles de los nifios de

colegios estatales y particulares, a favor de los segundos.

Dionicio, Torres y Turin (2012) realizd una investigacion sobre como influian
los componentes del lenguaje oral y la comprension lectora. Para esta
investigacion se seleccionaron nifios de 10 afios de nivel socioecondémico bajo
pertenecientes a la institucion estatal Fe y Alegria 34 de Chorrillos. Las
pruebas utilizadas fueron la Bateria de Lenguaje Objetiva y Criterial (Bloc
Screening) y la Prueba de Evaluacién de los Procesos Lectores PROLEC-SE.
Finalmente la investigacion llegd a la conclusion de que existia relacion entre
los componentes del lenguaje oral y la comprension lectora. Se pudo sefialar
que no existia relacion entre el proceso sintactico de la comprension lectora
pero si existia relacién directa entre los componentes del lenguaje oral y el

proceso semantico de la comprension lectora.

Espinoza, Samaniego y Soto (2012) realizaron una investigacion sobre como
influia el componente sintactico del lenguaje oral y la comprension lectora.
Para esta investigacion se seleccionaron nifios de 10 y 11 afios de instituciones
educativas particulares y estatales del distrito de Brefia de Lima Metropolitana.
Las pruebas utilizadas fueron la Bateria de Lenguaje Objetiva y Criterial (Bloc

Screening) y la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Lingistica
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Progresiva nivel 5y 6 forma A (CLP 5y 6 - A). Se llego a la conclusion de que
existia una relacion estadisticamente significativa entre el componente
sintactico del lenguaje oral y la comprension lectora en los nifios de 10 y 11
afios de las instituciones educativas estatales y particulares, siendo mayor el

nivel de los colegios particulares.

1.4 Delimitacién de objetivos
General

Conocer la relacién entre los componentes del lenguaje oral y los procesos de
la comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un centro educativo

parroquial del distrito de San Isidro.

Especificos
a. ldentificar el nivel de desempefio de los componentes del lenguaje oral en
los alumnos del tercer grado de un centro educativo parroquial del distrito

de San lIsidro.

b. Identificar el nivel de desempefio de la comprensién lectora en los alumnos

del tercer grado de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

c. Establecer la relacion entre el componente morfologia del lenguaje oral y el
proceso de identificacion de palabras de la comprension lectora en los
alumnos del tercer grado de un centro educativo parroquial del distrito de

San Isidro.
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. Establecer la relacion entre el componente morfologia del lenguaje oral y el
proceso léxicos de la comprension lectora en los alumnos del tercer grado

de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

. Establecer la relacion entre el componente morfologia del lenguaje oral y el
proceso sintactico de la comprension lectora en los alumnos del tercer

grado de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

Establecer la relacién entre el componente morfologia del lenguaje oral y el
proceso semantico de la comprension lectora en los alumnos del tercer

grado de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

. Establecer la relacion entre el componente sintaxis del lenguaje oral y el
proceso de identificacion de palabras de la comprension lectora en los
alumnos del tercer grado de un centro educativo parroquial del distrito de

San lIsidro.

. Establecer la relacion entre el componente sintaxis del lenguaje oral y el
proceso léxicos de la comprension lectora en los alumnos del tercer grado

de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

Establecer la relacion entre el componente sintaxis del lenguaje oral y el

proceso sintactico de la comprension lectora en los alumnos del tercer

grado de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.
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j.

~

Establecer la relacion entre el componente sintaxis del lenguaje oral y el
proceso semantico de la comprension lectora en los alumnos del tercer

grado de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

Establecer la relacion entre el componente semantico del lenguaje oral y el
proceso de identificacion de palabras de la comprension lectora en los
alumnos del tercer grado de un centro educativo parroquial del distrito de

San lIsidro.

Establecer la relacion entre el componente semantico del lenguaje oral y el
proceso léxicos de la comprensidn lectora en los alumnos del tercer grado

de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

. Establecer la relacion entre el componente semantico del lenguaje oral y el

proceso sintactico de la comprension lectora en los alumnos del tercer

grado de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

. Establecer la relacion entre el componente semantico del lenguaje oral y el

proceso semantico de la comprension lectora en los alumnos del tercer

grado de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

fi. Establecer la relacion entre la componente pragmatica del lenguaje oral v el

proceso de identificacion de palabras de la comprension lectora en los
alumnos del tercer grado de un centro educativo parroquial del distrito de

San Isidro.
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0. Establecer la relacion entre el componente pragmatica del lenguaje oral y el
proceso léxicos de la comprension lectora en los alumnos del tercer grado

de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

p. Establecer la relacion entre el componente pragmatica del lenguaje oral y el
proceso sintactico de la comprension lectora en los alumnos del tercer

grado de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

g. Establecer la relacion entre el componente pragmatica del lenguaje oral y el
proceso semantico de la comprension lectora en los alumnos del tercer

grado de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

1.5 Limitacién del estudio
La limitacion es de tipo metodoldgico, presentando una capacidad restringida de

generalizacion debido a que se utiliz6 una muestra no probabilistica de tipo
intencional, por ello los resultados del estudio solo se pueden generalizar a la

poblacién de donde se extrajo la muestra.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 Bases tedricas relacionadas al tema

2.1.1 El lenguaje

Definicion

El lenguaje puede definirse como un sistema de comunicacion. Es la
capacidad que tiene el hombre de comunicarse con los demaés a traves
de multiples procedimientos o sistemas de signos. Es el instrumento
privilegiado para manifestar las representaciones mentales, es decir las

ideas y pensamientos (Miret, 1993).

Segun Puyuelo (2000) el lenguaje es la capacidad que poseen los

seres humanos para hacer ciertas cosas por medio de una serie de

sefiales sonoras o visuales en un sistema de comunicacién arbitrario,

convencional y compleio. Por consiguiente, la adquisicion del
26

lenguaje es un procesu yue e g1 ser 1lUManNo se inicia desde antes de

su nacimiento y contintia durante todo su vida.

El lenguaje humano se manifiesta de forma oral y escrita. El
lenguaje oral es el desarrollo de la capacidad de comunicarse verbal
y linguisticamente por medio de una conversacion en una situacion,
contexto y espacio temporal determinado; es decir se trasmite en
forma hablada mediante el uso de sonidos distintos y de recursos
suprasegmentales como la entonacion. El lenguaje escrito se efectua

a través de signos gréaficos que representan determinados sonidos del
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lenguaje y hace uso de claves ortograficas como los signos de

puntuacion.

Ambas formas del lenguaje deben ser asimiladas y aprendidas, sin
embargo entre ellas hay diferencias en el nivel de competencia
psicolinguistica. Por un lado, el lenguaje oral es una actividad
lingliistica primaria, puesto que es adquirida sin que exista una
instruccion formal y no requiere de un elevado repertorio linguistico
ni de una riqueza de estructuracion gramatical. En cambio, el
lenguaje escrito es secundario; ya que su aprendizaje requiere de una
ensefianza formal y sistematica y esta plasmado graficamente en un

texto lo que hace mas censurable al lector (Puyuelo, 2000).

Caracteristicas funcionales del lenguaje

Segun Miret (1993) desde un punto de vista funcional, el lenguaje se
concibe como una actividad humana compleja que asegura las
funciones basicas de comunicacion y representacion. Estas funciones
no se excluyen mutuamente, sino que son simultaneas y
complementarias en la actividad lingulistica de cada uno de los

hablantes.

La comunicacion — el intercambio social- es una funcion primaria del
lenguaje: Permite la conformacion de una comunidad, pues contribuye
a construir y modificar las relaciones sociales, acompafia su historia y

forma parte de su idiosincrasia. A través del lenguaje se recibe y se
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transmite informaciones de muy diversa naturaleza y se influye sobre
las otras personas con las que se interactla, regulando y orientando su
actividad, al mismo tiempo que ellas influyen sobre uno y pueden

regular y orientar la propia actividad.

Se puede concluir que el lenguaje es de vital importancia en la vida
diaria. Ademas, no solo posibilita la comunicacion interpersonal,
mediante el lenguaje interior, uno se comunica con uno mMismo,
analiza sus problemas, organiza toda la informacion disponible, se
formula planes, se memorizan datos; es decir, se regula y se orienta la

propia actividad.

Caracteristicas estructurales del lenguaje

Para Miret (1993) las caracteristicas estructurales, son el conjunto de
unidades o elementos que lo configuran y las reglas de organizacion
de los mismos.Desde este punto de vista, el lenguaje se define como
un sistema de signos interrelacionados, lo cual implica que las leyes
de organizacion de sus partes dependen de las leyes de organizacién

del todo.

En la descripcion de las unidades del lenguaje, cada una de ellas solo
adquiere sentido si se hace referencia al conjunto, al sistema completo.
Por ello, no debe olvidarse que, en dltimo término, el sistema de la

lengua se actualiza siempre en el discurso, y que por tanto, todas sus
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partes se encuentran influidas por la funcién comunicativa general a la

que se ha aludido anteriormente.

Teorias sobre la adquisicién del lenguaje

Para Miret (1993) el proceso en la adquisicion del lenguaje es un
proceso muy complejo, por lo cual es de vital importancia llevar a
cabo un analisis de este proceso. Ademas, es imprescindible
comprender las dificultades con las que el nifio se encuentra a lo
largo de ese proceso. Por lo tanto, a continuacién se mencionaran a
grandes rasgos las perspectivas teoricas que serviran de base tedrica

para el estudio, segun Miret (1993):

Teoria constructivista

Esta teoria se preocupa fundamentalmente por la relacion
pensamiento lenguaje. Resalta la universalidad de la cognicion y
considera al contexto relativamente poco importante y escasamente
influyente en los cambios cualitativos de la cognicion. El nifio es
visto como constructor activo de su conocimiento y por lo tanto de
su lenguaje.

La adquisicion del lenguaje se alcanza después de haberse logrado
cierto nivel de inteligencia sensorio-motriz. Es decir, que antes de la
aparicion del lenguaje, el nifio ya posee una funcién representativa o

simbolica, que es lo que esta en la raiz del pensamiento. Esta funcién
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b)

simbolica se constituye durante el segundo afio de vida, y es en ese

periodo, precisamente, cuando el lenguaje hace su aparicion.

Teoria historico- cultural o de la interaccion social

Para esta teoria pensamiento y lenguaje se desarrollan por separado.
El lenguaje precedera al pensamiento e influiria en la naturaleza de
éste: los niveles de funcionamiento intelectual dependerian de un

lenguaje cada vez mas abstracto.

A lo largo del primer afio de vida, lenguaje y pensamiento se
desarrollan por caminos paralelos, pero durante el segundo afio se
inicia un proceso de convergencia que produce un cambio cualitativo
en las posibilidades de desarrollo y aprendizaje; entonces el lenguaje
se intelectualiza, se une al pensamiento y el pensamiento se
verbaliza, se une al lenguaje. La palabra nueva aparece cuando el
nifio escucha y observa como los adultos emplean ciertos signos para
referirse a ciertos objetos, solo mediante esta actividad

posteriormente el nifio podra reproducir el sonido o el signo.

Teoria de la solucién de problemas

Para Bruner, tanto las cogniciones como los contextos son cruciales
para el desarrollo del lenguaje. Su teoria sugiere que el nifio aprende
a usar el lenguaje para comunicarse y solucionar problemas (Miret,

1993).
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Esta teoria, enfatiza al aspecto comunicativo del desarrollo del
lenguaje méas que su naturaleza estructural o gramatical. De acuerdo
con tales presupuestos, el nifio necesita dos fuerzas para lograr el

aprendizaje del uso del lenguaje.

Adgquisicion y desarrollo del lenguaje infantil

Segun Puyuelo (2000) las etapas que presenta el nifio para poder

comunicarse con las personas son:

A) Etapa pre linguistica (0 -1 afio): Del nacimiento a los dos afios de
edad, se establecen las bases de las funciones comunicativas, que
son los precursores del lenguaje formal. Los bebés muestran una
clara motivacién para la relacién interpersonal y capacidad para
comunicarse sin necesidad de disponer de un instrumento formal,

reaccionando ante la voz y el rostro humano.

B) Etapa linglistica: En esta etapa se presenta dos niveles

linglisticos.

e Primer Nivel linguistico (1 a 5 afios): Se caracteriza por

presentar:

- Fase de monosilabo intencional: Utiliza monosilabos
articulados a gestos para expresar sentimientos, emociones

0 deseos.
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- Palabra frase: Inicio de la primera gramatica, empleando
palabras pivot; éstas aparecen con mucha continuidad en las
combinaciones, siempre ocupan una posicion fija, no se
combinan entre si y no se emiten solas. Aqui se puede
apreciar la presencia de mimica y tono de voz que varian

segun el estado emocional y lo que el nifio desea expresar.

- Palabra yuxtapuesta: Une 2 0 mas palabras para transmitir
una informacion. Al mismo tiempo realiza preguntas en

relacion a lo que le interesa y acerca de cosas de su entorno.

- Frases simples: Aparece a los 2 afios, en el cual el nifio debe
poseer un bagaje de 300 a 400 palabras con las que se
forman frases para comunicarse. El lenguaje experimenta

un crecimiento vertiginoso.

- Habla primaria: Presencia de mensajes regularmente fluidos,
apoyados en gestos y mimicas. Se presenta un mondlogo
infantil en situaciones de juego. El repertorio verbal se
duplica o triplica dependiendo de la estimulacion que reciba.
Su vocabulario aumenta de forma espectacular, las frases

seran mas largas y complejas.
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¢ Segundo Nivel Lingistico:

- Primera sub etapa (5 — 7 afios): Desarrollo de la conciencia
fonologica, hay una integracion del lenguaje locutivo y de la
gramatica como las preposiciones, numero, persona y tiempo
de verbos, género y numero en adjetivos y sustantivos,

también aparecen los articulos.

- Segunda sub etapa (7 afios a mas): El lenguaje ya se
estructura semejante a la del adulto e incrementa su
vocabulario en relacion al medio en el que se desenvuelve. Se
desarrolla el pensamiento operacional y hay una integracion

total de normas familiares y sociales.

En esta etapa se desarrolla:

v Entonacidn: Tiene la funcion sintactica muy importante y
evidente para sefialar distintas clases de oraciones, como son
las enunciativas, las interrogativas y exclamativas.

v Sobregeneralizacion: Es una particularidad en el lenguaje
del nifio. Este elemento se refiere al aspecto especifico de
algunos errores gramaticales que reflejan el sistema de

organizacion linguistico del nifio.

v' Flexiones: Son elementos variables que se afiaden a la

raiz de la palabra segun su posicion en la frase y cuyo sentido
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pueden ser determinantes para el significado. Pueden ser

modificadas por la entonacién y las flexiones.

v" Orden de las palabras: Establece el sentido de la frase.

Componentes del lenguaje oral

Segln Cuetos (2008) considera que los componentes del lenguaje oral

son los siguientes:

a) Fonoldgico: Es la relacion que hay entre el contenido del mensaje
y el sonido que determina el significado (Serra, 2008). Para lograr
un buen desarrollo en este nivel es necesario estimular en el nifio
habilidades fonoldgicas como: Las rimas, segmentacién silabica,
aislar fonemas, etc. y a la vez que todos los hablantes de un
idioma deben tener la capacidad de producir todos los fonemas

respectivos.

El sistema fonoldgico tiene normas para la interpretacion de la
prosodia o patrones de los fonemas determinando qué
combinaciones estan permitidas y cuales no (Berko y Bernstain,

1999).

b) Morfologia: Es el estudio formal de los elementos de la lengua
(Klinkenberg, 2006). Para Owens (2003) son unidades

linguisticas con un significado y una funcién gramatical
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(morfemas y palabras). Estudia la estructura interna de las
mismas desde una representacion de sus formas, las cuales se
pueden descomponer es partes mas pequefias. Serra(2008)
considera que precisamente debido a la caracteristica de
modificar o afadir significado y de hacerlo mediante reglas muy
diversas, la ubicacion formal de la morfologia es una cuestion

todavia hoy muy debatida.

c) Sintactico: Se encarga del estudio de los sintagmas y oraciones.
Es la parte de la gramatica que utiliza un sistema de reglas para
organizar las palabras en frases. Busca el orden de las palabras
segun las reglas que determinan sus relaciones dentro de la

oracion (Hernandez y Ortiz, 2002).

Dockrell y McShine (1997) explican que la sintaxis es un
conjunto de principios que determinan la forma en que se
pueden combinar las palabras de una forma gramatical. Desde
de la gramatica estructural, la unidad de la sintaxis es el

sintagma.

El sintagma es la palabra o el conjunto de palabras que se
relacionan en funcion de un nucleo. Segun éste existen tipos de
sintagmas: nominal (sustantivo), verbal (verbo), adjetival
(adjetivo) y adverbial (adverbio). El sintagma nominal cumple

como funcidn principal la de sujeto y el sintagma verbal tiene la
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funcion de predicado. El sintagma también es el elemento

fundamental para crear enunciados (Bosque y Gutiérrez, 2009).

Desde el punto de vista de la gramatica generativa, la sintaxis es
el elemento fundamental del lenguaje. EI dominio de sus
estructuras y de las reglas gramaticales permite al ser humano

elaborar una infinita cantidad de enunciados.

Las oraciones son representadas en dos niveles: La estructura
superficial (secuencia de oraciones) y la estructura profunda
(referida al significado). La estructura superficial contiene las
reglas con las cuales se pueden relacionar las palabras para
formar oraciones, a través de ellas se pueden generar otras que
posean diferentes significados (estructura profunda) (Chomsky,

1999).

Por todo ello, la sintaxis es un componente fundamental del
lenguaje. ElI dominio sintactico del lenguaje oral evidencia un
eficaz lanzamiento y ordenamiento de las palabras en oraciones
y textos que le permiten al ser humano dar sentido a la oracion
(Acosta, 2007). El desarrollo de estas habilidades se despliegan

cuando el sujeto se encuentra en un ambiente familiar, escolar y
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social y hace buen uso del idioma, logrando menguar las

dificultades para comprender textos.

d) Semantico: Es parte de la linglistica que estudia el significado
de los signos linguisticos y de sus distintas combinaciones en los
diferentes niveles de organizacion: palabras, frases, enunciados
y el discurso. Mientras mas amplia es la red semantica, la
persona tendrd mayor informacion previa que se permitird
abordar de mejor manera el contenido del texto escrito. Su
reconocimiento como unos de los componentes del sistema de la
lengua es reciente en el sentido de verlo como campo de
investigacion independiente de la sintaxis y al ser asi, posee
objetos y métodos de estudio y analisis independientes (Acosta,

2007).

La semantica es el componente del lenguaje méas ligado al
desarrollo cognoscitivo. Puesto que permite un analisis del
lexico y del proceso de significacion; siendo importante el
desarrollo de habilidades fundamentales que permitan al nifio
entender y expresar significados por medio de las unidades

linguisticas.
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2.1.2 Lectura

Definicion

e) Pragmatico: Determina la eleccion de la palabra e interpretacion

del discurso en distintas situaciones. Mas alla de palabras u
oraciones aisladas, se necesitan evaluar lo que se escuchan en un
contexto particular y tomando como base el conocimiento
previo para asi ser capaces de realizar inferencias (Acosta,

2007).

Este componente estudia el lenguaje en diversos contextos
sociales, interesandose por las reglas que dirigen su uso social
en un contexto especifico. El desarrollo del lenguaje, exige
comprender habilidades necesarias paraproducir un lenguaje
apropiado a los diferentes contextos. Es asi, que la pragmatica se
ocupa de las intenciones comunicativas del hablante y del
manejo que hace del lenguaje para realizar esas intenciones

(Acosta, 2007).

La lectura es un procedimiento humano, por ello se considera que es
una actividad multiple, compleja y sofisticada, a través de la cual una
persona se acerca a un texto escrito por otra persona, también a la
comprension de los descubrimientos, de los hechos, de lo que piensan
o0 imaginan los demas (Clemente, 2001, Gémez, 2007, Catala, Catala,

Molina y Monclus, 2001).
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La lectura se desarrolla a partir del adiestramiento propio del proceso
de escolarizacion y a través de estrategias pertinentes, ya que exige la
coordinacion de varios procesos cognitivos, la mayoria de los cuales

llegan a ser automaticos (Clemente, 2001, G6mez, 2007).

Huertas y Matamala (1995) mencionan que aparte de los procesos de
comprension también se presentan los de la decodificacion y la
vocalizacion de la letra impresa, a partir de ellas sintetiza el proceso

en dos operaciones basicas: El descifrado y la comprension.

Factores asociados a la lectura

A) Factores fisicos y fisioldgicos:

Entre los factores asociados a la lectura se encuentra la edad, el
sexo y las facultades sensoriales, las cuales seran la base para la

adquisicioén de este aprendizaje (Sanchez, 2002).

» La edad cronolégica: La idea que la edad apropiada para el
aprendizaje de la lectura fluctie entre los 5 afios o los 6 afios y
medio es realmente aun un dogma, ya que no se han realizado
investigaciones profundas que aseveren dicha teoria y mas bien se

deberia a las politicas de ingreso en el sistema escolar.

» Sexo: Las nifias maduran mas réapido que los nifios

fisiologicamente apareciéndole primero los dientes, el desarrollo
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del esqueleto, hasta la iniciacion a la pubertad; también tienen
mayor facilidad en el habla ya que aprenden a hablar mas
temprano y a la vez tienden a presentar menores trastornos (como
afasia, dislexia, tartamudez) y es por eso que estan listas antes
para empezar el proceso de aprendizaje de la lectura. Estos
procesos conllevan a iniciar a los nifios 6 meses después que las

nifias el aprendizaje de la lectura (Cherry, 1979).

Aspectos sensoriales: Aqui se encuentran los defectos auditivos y
visuales que pueden alterar la percepcion de la palabra hablada o
escrita, teniendo como consecuencia deficiencia en el aprendizaje
de la lectura. Aunque la lectura es basicamente un acto visual, no
se le da la importancia debida a este factor. Entre las principales
enfermedades que afectan a la vista se tiene: La miopia, la
hipermetropia, el astigmatismo, y el desequilibrio muscular. Es
por esto, que es conveniente que el nifio cuente con cierta
madurez visual para que logre un aprendizaje de la lectura sin que
éste traiga consecuencias significativas traducidas en las
deficiencias antes mencionadas. Algunos investigadores afirman
“que es conveniente que este aprendizaje se dé a partir de los 7 u

8 afos de edad”.

Por otra parte, la discriminacion auditiva sera eficiente siempre y
cuando haya tenido un desarrollo normal para entender el

lenguaje hablado y expresarse oralmente. Sin embargo, esto no
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significa que el nifio tenga el mismo éxito con palabras impresas,
ni tampoco que vaya a reconocer un ndmero de sonidos
equivalentes a los del habla o que sea capaz de pronunciar en
palabras impresas (Liberman y Shankweiler, 1985, citado en

Espinoza, Samaniego y Soto, 2012).

B) Factores socioeconémicos y culturales:

Los factores sociales, emocionales y culturales influyen de tal
modo en la personalidad del nifio que van a traer como
consecuencia que ellos varien entre uno y otro, tanto como se
puede apreciar en sus caracteristicas fisiologicas, fisicas y
cognitivas. El desarrollo de un habito de lectura depende o se ve
influenciado por el aspecto socioeconémico, ya que en muchas
familias que carecen de recursos béasicos, prima la necesidad

econdmica antes que la promocidn de la lectura (S&nchez, 2002).

Los factores socioecondmicos constituyen una constante que
afecta el aprendizaje de la lectura y el aprendizaje en general. En
una etapa inicial estos factores afectaran los intereses, la
motivacién y la familiarizacion con el lenguaje escrito y a lo largo
de toda la escolaridad iran afectando el nivel de experiencia que el

lector aporta a la decodificacion del material impreso.
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Otro factor importante en la sociedad son los medios de

comunicacion, y principalmente la television. Su falta de aporte a

la lectura, la pobreza de sus contenidos y el facilismo de su

decodificacion, cierra la creatividad en la mente de las personas.

La programacion de la television no exige analisis, ni comentario

serio, ni favorece la reflexion (Sanchez, 2002).

C) Aprecio de la lectura por sectores sociales

Urbana: En este sector existe un aprecio y juicio valorativo
hacia el libro y la lectura pero este aprecio queda en el
concepto y no se lleva a la practica, puesto que valoran el libro
y el acto de leer sélo si saben que obtendran de él un beneficio
lucrativo, algun reconocimiento laboral o dentro de su entorno

social.

En una sociedad marcada por competencia o disputa de un
puesto de trabajo es dificil conseguir darle otra vision, a la que
tienen, por el aprecio al habito de la lectura. No existe un
estimulo personal o una satisfaccion por leer y buscar un
libro, el valor del libro es utilitario, como lo afirma Sanchez
(1987). Para él, la lectura significa potencializar al mas alto
nivel la condicion de seres humanos, profundizar en el modo

de ser, en las virtudes y en la relacion con los demas.
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- Urbano marginal: En las zonas urbano — marginales de Lima
existe una presencia poblacional de migrantes del resto del pais
principalmente de las regiones andinas. En este sector el
comportamiento frente a la lectura es de indiferencia, de

recelo, de pasividad e incluso de rechazo.

Debido a la carencia econdmica no hay preocupacion hacia
algun beneficio a largo plazo (lectura), porque no es
importante, la preocupacion mayor para aquellas personas son
las necesidades basicas como alimentacion, trabajo, etc. Esta
poblacién estd mas preocupada por solucionar problemas
inmediatos, por la situacion de lucha constante en la cual se ve
envuelta la familia. No le preocupan los problemas a largo

plazo o de futuro inmediato (Sanchez, 1987).

D) Factores cognitivos:

Entre los factores asociados a la lectura se encuentra la
inteligencia general y las habilidades mentales especificas

como la atencion y la memoria.

También se considera el trasfondo cultural en cuanto se refiere
a lo que afecte su conocimiento de conceptos (influencia de

factores culturales).

38



* Inteligencia General: El planteamiento de que la edad
cronoldgica para iniciarse en la lectura es los 6 afios tiene su
origen en el estudio de Morphett Wasburne, en donde el rango
de edades fue mas bajo de 4 afios y de 9 afios y en donde el

grupo que respondié mejor fue el de 6 afios y 6 meses a mas.

Entonces se puede decir que, si bien la inteligencia es un factor
primordial para el aprendizaje de la lectura no es el Unico
factor. Mientras mas maduro es el nifio, aprendera, retendra y
recuperara lo aprendido con mas facilidad. En cuanto a la edad
cronolégica no es posible establecer una edad méagica en donde
el nifio puede iniciarse en el proceso de leer, ya que hay
muchos factores intervinientes como los afectivos y en general
todos son importantes para el aprendizaje lector, como afirma
Elkin (1976) quien considera fundamental que se desarrollen
las habilidades conceptuales para un buen aprendizaje de la

lectura.

Procesos que intervienen en la lectura

La lectura, desde un enfoque psicolinglistico, es el resultado de un
conjunto de procesos mentales. Estos procesos surgen como
interpretacion de dos teorias denominadas decodificacion 'y
comprension. La primera ve a la lectura como el reconocimiento e

identificacion de la palabra escrita. La segunda aborda la comprension
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de oraciones y la reconstruccion del sentido general del texto

(Clemente, 2001). Estos estudios han originado los cuatro procesos de

la lectura: Perceptivo, Iéxico, sintactico y semantico.

a)

b)

Perceptivo: Es un proceso de bajo nivel, los cuales tienen como
objetivo decodificar la informacion. Este proceso se divide a la vez
en visual y auditivo. El analisis visual del texto escrito es el primer
paso para la lectura. La decodificacion de los signos del texto se va
dando a través de las fijaciones y desplazamientos oculares que
luego son expuestos al cerebro. En este primer nivel la tarea
fundamental es la de identificar las letras que aparecen ante los
ojos, tarea no siempre sencilla, especialmente cuando se trata de

textos escritos a mano (Cuetos, 2008).

El andlisis fonético-fonolégico es también fundamental en la
lectura para decodificar los signos de un texto escrito. La
percepcion auditiva permite convertir los grafemas a fonemas, es
decir, transformar los signos gréficos en lenguaje oral. En esta
percepcion esta implicada la conciencia fonoldgica, como factor

clave en el desarrollo de la lectura.

Léxico: La tarea de identificar las letras es una labor que puede
considerarse facil ya que solo hay 27 letras diferentes en el
castellano. Sin embargo, la tarea fundamental para la lectura es

reconocer palabras. Esta labor se vuelve compleja puesto que son
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decenas de miles las palabras diferentes que nos podemos encontrar
en un texto (Cuetos, 2008). Para que esto se dé se siguen dos rutas:

Fonoldgica y visual.

La ruta visual es también llamada via directa o Iéxica. A través de
ella se identifica a la palabra sin procesos de analisis o sintesis y de
forma instantanea. Por otro lado, en la ruta indirecta o fonoldgica,
es necesario dividir la palabra en segmentos para aplicarles un

valor fonoldgico (Clemente, 2001).

c) Sintéctico: Segun Cuetos (2008) las palabras encuentran su mensaje
total cuando se agrupan, es decir, cuando forman frases u
oraciones. Para esta actividad el lector cuenta con las reglas
gramaticales de estructuracion sintactica que son diferentes para
cada idioma y que le permiten formar ideas. Para realizar este
analisis el lector debe tomar en cuenta tres operaciones: Asignar
etiquetas a cada grupo de palabras, especificar las relaciones

existentes y construir la estructura ordenando sus componentes.

El proceso sintactico se diferencia del semantico en que no toma en
cuenta el significado, tan s6lo descubre la relacion entre los

constituyentes de una oracion.
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d) Semantico: Es el proceso de alto nivel, ya que ahora no se aborda
solo la forma o la estructura sino también el significado. Luego que
se han formado las estructuras sintacticas el lector debe extraer el
significado del texto para hacerlo parte de sus conocimientos

(Cuetos 2008).

Comprension de lectura

La comprension de un texto permite llegar al objetivo final de la
lectura. Gracias a ella el conocimiento se engrandece y la mente puede
realizar otras actividades como la seleccion y evaluacién de la

informacion (Salazar y Ponce, 1999).

2.2 Definicion de términos usados

e Lenguaje oral: Intercambio de informacion entre personas utilizando
Unicamente la voz para transmitir sus ideas, pensamientos y sentimientos.

¢ Morfologia: Descripcidn de la estructura interna de las palabras.

¢ Sintaxis: Parte de la gramatica que estudia las formas en que se combinan las
palabras, asi como las relaciones sintagmaticas y paradigmaticas entre ellas.

e Semantica: Estudio del significado de las palabras y de sus combinaciones.

e Pragmatica: Proceso por medio de los cuales los seres humanos producen e
interpretan significados cuando usan el lenguaje.

e Lectura: Es un mecanismo de comprension linguistica dirigido a la

decodificacion de las palabras.
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e Comprension de lectura: En su sentido amplio consiste en la aplicacion de
procesos sinticticos y semanticos que interactGan individual e
interrelacionadamente frente al proceso lector

e Procesos perceptivos: Uso de mecanismos perceptivos que extraen la
informacion grafica guardando por breve tiempo un almacén sensorial
Ilamado memoria iconica

e Procesos léxicos: Acceso al concepto de la palabra a través de dos vias:
Visual, directa o léxica; o fonoldgica, indirecta o subléxica.

e Procesos sintacticos: Utilizacién de claves sintacticas que indican como
pueden relacionarse las palabras dentro de una oracion.

e Procesos semanticos: Extraccion del significado del texto y establecimiento
de vinculos entre la nueva estructura y conocimientos previos para su

integracion a la memoria.

2.3 Hipétesis
General

Hi: Existe una relacion estadisticamente significativa entre los
componentes del lenguaje oral y los procesos de la comprension
lectora en los alumnos del tercer grado de un centro educativo

parroquial del distrito de San Isidro.

Especificas

Hi1: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente morfologia del lenguaje oral y el proceso de

identificacion de palabras de la comprension lectora en los
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alumnos del tercer grado de un centro educativo parroquial del

distrito de San Isidro.

Hio: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente morfologia del lenguaje oral y el proceso léxico de la
comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un centro

educativo parroquial del distrito de San Isidro.

Hi3: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente morfologia del lenguaje oral y el proceso sintactico
de la comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un

centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

Hi4: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente morfologia del lenguaje oral y el proceso semantico
de la comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un

centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

His: Existe una relacién estadisticamente significativa entre el
componente sintaxis del lenguaje oral y el proceso de
identificacion de palabras de la comprension lectora en los
alumnos del tercer grado de un centro educativo parroquial del

distrito de San Isidro.
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Hie: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente sintaxis del lenguaje oral y el proceso Iéxico de la
comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un centro

educativo parroquial del distrito de San Isidro.

Hi7: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente sintaxis del lenguaje oral y el proceso sintactico de la
comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un centro

educativo parroquial del distrito de San Isidro.

His: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente sintaxis del lenguaje oral y el proceso semantico de
la comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un

centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

Hio: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente semantico del lenguaje oral y el proceso de
identificacion de palabras de la comprensiéon lectora en los
alumnos del tercer grado de un centro educativo parroquial del

distrito de San Isidro.

Hi10: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente semantico del lenguaje oral y el proceso Iéxico de
la comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un

centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

45



Hi1:

Hai12:

Hi13:

Hi14:

Hi.15:

Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente semantico del lenguaje oral y el proceso sintactico
de la comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un

centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente semantico del lenguaje oral y el proceso semantico
de la comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un

centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente pragmatica del lenguaje oral y el proceso de
identificacion de palabras de la comprensiéon lectora en los
alumnos del tercer grado de un centro educativo parroquial del

distrito de San Isidro.

Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente pragmatica del lenguaje oral y el proceso Iéxico de la
comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un centro

educativo parroquial del distrito de San Isidro.

Existe una relacion estadisticamente significativa entre el

componente pragmatica del lenguaje oral y el proceso sintactico
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de la comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un
centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

Hi1e: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el
componente pragmatica del lenguaje oral y el proceso semantico
de la comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un

centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

2.4 Variables
Variables correlacionadas:

- Componentes del lenguaje oral: Medida a través de la prueba del Bloc
Screening.

- Comprension lectora: Medida a través de la prueba del PROLEC-R

Variables de control:
- Grado de estudio: Tercer grado de educacion primaria
- Sexo: Varones y mujeres

- Gestion de la educacidn educativa: Centro educativo parroquial
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CAPITULO III: METODO

3.1 Nivel y tipo de investigacion
Considerando a Sanchez y Reyes (2009) la naturaleza del estudio corresponde a una

investigacion sustantiva descriptiva dado que trata de responder a problemas
teoréticos o sustantivos, los cuales permiten identificar conceptos, principios y leyes

permitiendo el desarrollo del conocimiento teorico-cientifico.

En cuanto al método es descriptivo porque la investigacion estd orientada a
describir, la realidad (Sanchez y Reyes, 2009). Esta investigacion tiene la finalidad
de conocer y entender la relacion existente entre los componentes del lenguaje oral y

los componentes de la comprension lectora.

3.2 Disefio de investigacion
Segln Séanchez y Reyes (2009) el disefio corresponde a una investigacion

correlacional, puesto que este tipo de investigacion se orienta a la determinacion del
grado de relacion existente entre dos 0 mas variables en una misma muestra de
sujetos, la finalidad de esta investigacion es conocer y entender la relacién existente
entre los componentes del lenguaje oral y los componentes de la comprension
lectora en estudiantes de tercer grado de primaria de una institucion educativa

parroquial del distrito de San Isidro.
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Donde:

M:  Alumnos del tercer grado

Ox:  Componentes del lenguaje oral

Oy:  Procesos de la comprension lectora

r: Posible correlacién entre ambas variables

3.3 Poblacién y muestra
Poblacion

La poblacién estuvo conformada por 41 alumnos del tercer grado de un centro

educativo parroquial del distrito de San Isidro.

Muestra

Se utiliz6 un muestreo no probabilistico, ya que no se conocia la probabilidad
de cada uno de los elementos de la poblacién de poder ser seleccionado en la
muestra. La muestra no probabilistica fue de tipo intencionada ya que lo que se
buscd es que ésta sea representativa en base a la intencion de la investigadora

(Sanchez y Reyes, 2009).
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En esta investigacion un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro
ha sido escogido considerando las facilidades otorgadas para acceder a los

alumnos. Participaron 20 alumnos del tercer grado de la institucion educativa.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
Evaluacion del Lenguaje Bloc-Screening

a. Ficha Técnica
Nombre: Bateria de Lenguaje Objetiva y Criterial - Screening (Bloc-
Screening)
Autores: Miguel Puyuelo, Jordi Renon, Antoni Solanas y Elizabeth H. Wiig.
Adaptaciéon: Noemi Panca, Sofia Valencia, Ivonne Vela, Marcela Zimic
Supervision: Alejandro Dioses Chocano
Procedencia: CPAL- Centro de investigaciones y publicaciones.
Edades: Desde los 5 hasta los 14 afios.
Forma de aplicacion: Individual
Duracion de la prueba: 1 hora

Area que evalta: Componentes del lenguaje oral

b. Descripcion de la prueba
La bateria estd conformada por cuatro areas o subtests a evaluar: Morfologia
que consta de 11 items, sintaxis que contiene 10 items, semantica que consta

de 5 items y el &rea pragmatica que consta de 23 items (ver anexo 1).

Segun Puyuelo, Renon, Solanas y Wigg (2003, citados por Dionicio, Torres
y Turin, 2010) la prueba evalta el componente morfolégico a partir de las
respuestas verbales que implican el correcto empleo de las unidades basicas
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de la morfologia del castellano (morfemas) y las relaciones existentes entre
ellas; asi como el dominio y uso de las reglas morfologicas en la formacién

de las palabras.

El componente sintactico, se mide a partir de respuestas verbales que
consideran el ordenamiento y combinacion de las palabras formando

oraciones que respeten las reglas gramaticales.

El componente semantico, es medido a partir de respuestas verbales que
impliquen el reconocimiento del significado de elementos de la oracion, asi
como del conocimiento de sus reglas, relaciones semanticas (agente,

acciones, objetos, etc.), nociones espaciales y temporales.

El componente pragmatico se evalla a partir de respuestas verbales que

consideren el uso de férmulas sociales en diferentes situaciones de

comunicacion e interaccion social y respecto a diferentes funciones o0 usos.
c. Validez

Se aplico la validez de constructo correlacionando los puntajes del Bloc-C y

el Bloc- S. Encontrandose coeficientes de correlacion altos para cada uno de

los componentes morfologia, sintaxis, seméantica y pragmatica.

d. Normas de aplicacion

e Se deberd aplicar en una habitacion bien iluminada, sin objetos que

distraigan la vista del nifio, solos el examinador y el examinado.
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e Se debe ubicar uno delante del otro, en una mesa que facilite la
aplicacion.

e Los modulos deben aplicarse en el orden en el que aparecen:
morfologia, sintaxis, semantica, pragmatica.

e Se debe advertir al examinado que la prueba es un poco larga y que
debe estar muy atento a lo que se dird, porque las consignas no se
pueden repetir.

e Cada prueba comienza con unos items de entrenamiento. Hay que
asegurarse de que el nifio ha entendido la tarea antes de comenzar con
los items de evaluacion.

e Seira anotando solamente 1, 0 o N (nula). En aquellos casos en que el
examinador lo considere conveniente, puede anotar el contenido de la
respuesta errénea para valorar al final de la prueba, ademas de la

puntuacion del tipo de respuestas dadas.

e. Normas de correccién y puntuacion
e El examinador siempre dispone de la respuesta correcta en el capitulo
10 y también en el manual original BLOC-C, a excepcion del médulo
pragmatica que presenta las mas frecuentes. La puntuacion de cada item

esde 1,0 o N (Nula).
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Evaluacion de los Procesos Lectores PROLEC-R

a. Ficha Técnica
Nombre: PROLEC-R Evaluacion de los Procesos Lectores
Autores: Fernando Cuetos, Blanca Rodriguez, Elvira Ruano y David Arribas
Edades: Desde los 6 hasta los 12 afios.
Forma de aplicacion: Individual
Duracion de la prueba: 40 minutos

Area que evalla: Procesos lectores

b. Descripcion de la prueba
La bateria estd conformada por nueve tareas que tratan de explorar los
principales procesos lectores, desde los mas basicos a los mas complejos.
Hay dos pruebas para cada uno de los procesos que intervienen en la

lectura, excepto los procesos semanticos que cuentan con tres tareas.

Las dos primeras pruebas nombre o sonido de las letras e igual y diferente,
estdn destinadas a los procesos iniciales de identificacién de letras. Las
siguientes pruebas, lectura de palabras y lectura de pseudopalabras, estan
destinadas a los procesos léxicos. En este nivel léxico es donde se produce
el reconocimiento de los buenos lectores y los nifios disléxicos. Las dos
siguientes, estructuras gramaticales y signos de puntuacion, tienen como
objetivo evaluar los procesos sintacticos. Finalmente, las tres ultimas:

Comprension de oraciones, comprension de textos y comprension oral, estan
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dirigidas a los procesos superiores 0 procesos semanticos (Cuetos,

Rodriguez, Ruano y Arribas, 2007) (Ver anexo 2).

c. Validez

Se desarroll6 la validez de criterio, para ello un total de 408 alumnos fueron
clasificados por sus profesores o tutores de acuerdo a estos niveles, de los
cuales el 49,3 % eran varones y el 50,7 % mujeres; la media de la edad fue
igual a 8,88 (Dt=1,82). Estas puntuaciones se correlacionaron con los

diferentes indices del PROLEC-R.

INDICES iNDICES DE INDICES DE
PRINCIPALES PRECISION VELOCIDAD
ID | 27 IDF 1 20 ID-V_| -30
= LS-P | 29 LS-V | -82
- - SPP | 24 SP-v | -37
Co | 24
CT | 28
CR | 26

Los valores de las correlaciones (controlado el efecto del curso) son moderados
en todos los casos, aunque aceptables, ya que la valoracién de los profesores es
una medida externa y apoyada en un juicio parcialmente subjetivo y poco
sistematizado. Otro de los aspectos a tener en cuenta es el mayor valor de las
correlaciones con los indices principales al obtenido con los respectivos indices
de precision en la mayoria de los casos. Por Gltimo, la velocidad parece ser un
aspecto esencial a la hora de valorar el nivel el lector de los nifios por parte de

los profesores.
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A proposito de este estudio se realizd un analisis de regresion lineal, tomando
como variables predictoras todos los indices y como criterio la valoracion de
los profesores. Los indices que resultaron predecir mejor dicho criterio

(R?=0,242) fueron, en este orden, LP-T, EG, LS, LS-T y LP.

d. Andlisis de items y confiabilidad
La fiabilidad en el PROLEC-R ha sido estudiada desde dos acercamientos.
Por un lado, desde la clasica perspectiva de la consistencia interna.

operativizada mediante el coeficiente alfa de Cronbach.

Desde el punto de vista de su consistencia interna, se han calculado los
valores de los coeficientes alfa de Cronbach con el numero de aciertos en
todas las tablas. Donde se puede afirmar que los valores son satisfactorios;
Nombre de letras (0.49), Igual- Diferentes (0,48), L. Palabras (0.74), L.
Pseudopalabras (0.68), Est. Gramaticales (0.63), S. Puntuacion (0.70), C.

Oraciones (0.52), C. Textos (0.72), C. Oral (0.67) y Total (0.79).

e. Normas de aplicacion
e El Prolec-R es una bateria de aplicacién individual y esta pensada para
nifios de primero a sexto de Educacion Primaria. Este deberia ser su
principal &mbito de aplicacién, ya que los baremos fueron construidos
teniendo en cuenta Unicamente estas edades.
e El examinador debe estar familiarizado con las pruebas que aplicaran al

nifio y el tipo de tarea a realizar en cada una de ellas.
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La evaluacion debe realizarse en una estancia tranquila y privada, libre
de distracciones. Se necesitan dos sillas y una mesa o pupitre con la
altura adecuada.

El caballete que acompafia al cuaderno de estimulos debe ser usado con
todo el conjunto de pruebas, ya que las instrucciones del examinador
estdn impresas en una de las caras y no deben estar a la vista del
examinado. El aplicador debe colocar el cuaderno en la posicion
adecuada de modo que queden frente al nifio las laminas que se le van
a presentar.

Cada prueba (excepto las de comprension de oraciones, Signos de
Puntuacion, Comprension de textos y Comprensién Oral) comienza con
unos items de entrenamiento. Hay que asegurarse de que el nifio ha

entendido la tarea antes de comenzar con los items de evaluacion.

f. Normas de correccién y puntuacion

El registro de las respuestas se hard siempre en el cuaderno de
anotacion. Como norma general, si la respuesta dada por el nifio es
correcta se sefiala el nimero 1 y si es incorrecta se sefiala el 0 y se
anota la respuesta para su posterior andlisis. Es importante conocer el
tipo de items con los que el nifio tiene mas dificultades para tenerlas
en cuentas en la elaboracion de las actividades de recuperacion.

Para la obtencion del nimero de aciertos en cada prueba se parte del
mismo cuaderno. Se asigna un punto por cada respuesta y se registra

en el espacio correspondiente al cuaderno de anotacion.

56



e En cuanto al tiempo, se registra en la casilla destinada a tal efecto en
minutos y segundos, para poder transformarlo posteriormente todo a

segundos y calcular los diferentes indices que hacen uso de este dato.

3.5 Procedimiento de recoleccién de datos
Se presento la solicitud para la toma de las pruebas al colegio elegido, se acordo6 con

la Directora los horarios y las condiciones, para evaluar a los alumnos. Los

instrumentos se aplicaron de manera individual.

3.6 Técnicas de procesamiento y analisis de datos
Para el procesamiento y analisis de datos se utilizara la prueba de bondad de ajuste

de Kolmogorov — Smirnov para conocer si la muestra corresponde a una distribucién

normal o no.

e Prueba de bondad de ajuste a la curva normal de Kolmogorov — Smirnov
Segln Siegel y Castellan (2003) es una prueba de bondad de ajuste, estd
interesada en determinar el grado  de concordancia entre la distribucion de un
conjunto de valores 0 puntuaciones observadas y una distribucion tedrica
especifica. La prueba incluye la especificacion de la distribucion de frecuencias
acumuladas que pudieran ocurrir dada la distribucion tedrica y comparandola con
la distribucion de frecuencias observadas. La distribucion teérica representa lo
que se podria ser esperado segun Ho. La prueba permite mostrar en estas dos
distribuciones, la tedrica y la observada, la mayor divergencia. La referencia a la
distribucion muestral indica si una divergencia de la magnitud observada pudiera
ocurrir si las observaciones fueran realmente una muestra aleatoria de una distribucion

tedrica. La prueba de Kolmogorov — Smirnov supone que la distribucion de las
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variables subyacentes que van a ser probadas es continua, como es especificada
por la distribucion de frecuencias acumuladas. Asi, la prueba es adecuada para
probar la bondad de ajuste para variables que son medidas en al menos una escala

ordinal.

El método de calculo establece que: Sea Fo(X) una funcion de distribucion de
frecuencias relativas acumuladas completamente especificadas por la distribucion
tedrica segun Ho. Esto es, para cualquier valor de X, el valor de Fo(X) es la

proporcidn de casos esperados que tienen puntuaciones iguales o menores que X.

Sea Sv(X) la distribucién de frecuencias relativas acumuladas observadas de una
muestra aleatoria de N observaciones. Si Xi es una puntuacion posible, entonces
Sn(Xi) = Fi/ N, donde Fi es el namero de observaciones que son iguales o menores
que Xi. Fo(Xi) es la proporcién esperada de observaciones que son menores 0

iguales a Xi.

Ahora, segun la hipdtesis nula de que la muestra ha sido extraida de la
distribucion tedrica especificada, se espera que para cada valor Xi, Sn(Xi) sea
ligeramente cercano a Fo(Xi). Esto es, cuando Hoes verdadera, podemos esperar
que las diferencias entre Sn(Xi) y Fo(Xi) sean pequefias y dentro de los limites del
error aleatorio. La prueba de Kolmogorov — Smirnov se enfoca sobre las
desviaciones mas grandes. El valor absoluto mas grande de Fo(Xi) - Sn(Xi) se

Ilama maxima desviacion de D (Siegel y Castellan, 2003).

D=max/ F/
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La distribucion muestral de D segun Ho es conocida. Para el contraste se utiliza la
tabla respectiva que proporciona los valores criticos para ésta distribucion

muestral. La significancia de un valor dado D depende de N.

De acuerdo a los resultados de la prueba de bondad de ajuste a la curva normal de
Kolmogorov — Smirnov se utilizo el coeficiente de correlacion por rangos de
Spearman para relacionar los puntajes de los componentes del lenguaje oral y los
de la compresion lectora en los alumnos del tercer grado del Centro Educativo

Parroquial Nuestra Sefiora de la Luz del Distrito de San Isidro.

Coeficiente de correlacion por rangos de Spearman
Es la correlacion no paramétrica equivalente a la correlacion lineal paramétrica de
Pearson. Esta medida de correlacion utiliza los puntajes obtenidos por los sujetos

haciendo uso del orden que se establece entre ellos.

Esta correlacion permite obtener valores entre -1y 1 y es posible obtener el nivel
de significacion estadistica de la correlacion obtenida para una hipotesis nula que
indica que la correlacién calculada es igual a 0, con grados de libertad igual a N-2
y a un nivel de significacion especifico. Su formula de computo es la siguiente

(Siegel y Castellan, 2003).

6(3 d?)
T anz-1)
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Donde:
N  =ndmero de sujetos

Y d?* =Suma de los cuadrados de las diferentes de rangos.

Tamario del efecto

Mide cuén grande es la diferencia que se observa entre los grupos, en este estudio
se utiliz6 la “d” de Cohen, es una medida descriptiva que indica las diferencias
entre las dos medias divididas entre la desviacion tipica de las puntuaciones. Para
Cohen (Fernandez y Fernandez, 2009) una diferencia positiva entre las medias
indica que se ha producido mejora con el tratamiento y cuando la diferencia es
negativa sefiala deterioro o cambio opuesto a la direccion predicha. Cohen
(Fernandez y Fernandez, 2009) como: Pequefio d = 0.2, mediano d = 0.5 y grande
d = 0.8. en términos de desviaciones tipicas un tamafio del efecto medio sefiala
que el grupo experimental se sitla media desviacion tipica por encima del grupo
control. Un tamafio del efecto d = 1.0 ubicaria a las puntuaciones del grupo

experimental a una desviacion tipica por encima del grupo control.

La interpretacion sustantiva de los hallazgos debe hacerse dentro del contexto de
investigacion, pues un tamafio del efecto pequefio puede ser grande en otro
contexto y de igual manera un tamafio del efecto grande en un area de trabajo

puede ser pequefio en otro &mbito de investigacion.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1 Analisis psicométrico de la Prueba Bloc- Screening
Validez

Se llevo a cabo el estudio de la validez de contenido por el método de criterio
de jueces, este método consiste en recibir el apoyo de un conjunto de
personas calificadas en la temaética a evaluar, quienes sefialan si los reactivos
corresponden o concuerdan con los planteamientos del constructo (Delgado,
Escurra y Torres, 2006). Se solicitd a 5 jueces expertos evaluar los items
correspondientes a cada subtest. Los resultados indican que todos los items
permanecen en sus respectivos subtests, ya que obtuvieron la aprobacién de
los 5 jueces (Escurra, 1989) alcanzando un coeficiente V de Aiken de 1.00, lo
cual permite sefialar que la prueba presenta validez de contenido por el

método de criterio de jueces (ver anexo 3)

Analisis de itemes y confiabilidad 68

El andlisis de items se llevd a cabo utilizando la correlacion item-test
corregida, observandose en los resultados que todos los subtests obtuvieron
valores superiores a .20 (Delgado, Escurra y Torres, 2006) con lo cual deben

permanecer conformando la prueba (ver anexo 3).

Asimismo, la confiabilidad se estudié con el método de consistencia interna
obteniéndose un alpha de Cronbach de .68 que permite sefialar que la prueba

es confiable (ver anexo 3).
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4.2 Andlisis psicométrico de la Prueba Prolec- R
Validez

Se llevd a cabo el estudio de la validez de contenido por el método de criterio
de jueces, para lo cual se contd con la colaboracion de 5 jueces expertos,
quienes indicaron que todos los itemes deben permanecer en la prueba porque
obtuvieron valores V de Aiken iguales a 1.00, es decir los items corresponden
a lo que mide cada subtest (ver anexo 4), con lo cual se puede indicar que la
prueba presenta validez de contenido por el método de criterio de jueces

(Escurra, 1989).

Anadlisis de itemes y confiabilidad

El andlisis de items se llevd a cabo con la correlacion item-test corregida,
observandose en los resultados que todos los subtests obtuvieron valores
superiores a .20 (Delgado, Escurra y Torres, 2006) con lo cual deben

permanecer conformando la prueba (ver anexo 4).

La confiabilidad se estudié con el método de consistencia interna obteniéndose
un alpha de Cronbach de .78 que permite sefialar que la prueba es confiable.

(ver anexo 4).
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4.3 Resultados descriptivos
Resultados Descriptivos de la prueba Bloc-Screening

En la tabla 1 se presenta los valores correspondientes a la media aritmética y
la desviacion estdndar de los subtests de la Prueba Bloc-Screening. En el
subtest morfologia, los puntajes de los participantes obtuvieron una media de
24.60 y desviacion estdndar de 3.90. En el subtest sintaxis, la media obtenida
fue de 24.35 y la desviacion estdndar de 4.68; en el subtest seméntica, se
obtuvo una media de 15.70 y la desviacion estdndar de 2.08. En el subtest
pragmatica, la media obtenida es 19.55 y la desviacion estandar de 3.47.
Ademas, se puede interpretar que la media aritmética més alta se obtuvo en el

subtest morfologia y le media aritmética mas baja es el sustest semantica.

A continuacion se presentan las tablas correspondientes a la distribucion de

frecuencias y porcentajes de los subtests de la Prueba Bloc-Screening.
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Tabla 1.
Media y desviacion estandar de los subtests de la Prueba Bloc-Screening

Morfologia Sintaxis Semantica Pragmatica
Media 24.60 24.35 15.70 19.55
D.S 3.90 4.68 2.08 3.47

n= 20

En la tabla 2 se muestra el desempefio obtenido por los alumnos de tercer
grado en el subtest morfologia compuesto por 36 items. La muestra estuvo
conformada por 20 alumnos, se obtuvo un puntaje minimo de 16 puntos y un

puntaje maximo de 32.

Se puede observar que 2 alumnos (10 %) se ubican en la media (25), 9 alumnos
equivalentes al 45 % se encuentran por encima de la media, mientras que 9
alumnos (45 %) se encuentran por debajo de la media. Estos resultados
demuestran que los alumnos del tercer grado de primaria de un centro
educativo parroquial del distrito de San Isidro presentan un alto rendimiento

en el subtest Morfologia.
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Tabla 2.
Distribucién de frecuencias y porcentajes de los puntajes del subtest morfologia

Puntaje f %
16 1 5.0
18 1 5.0
21 2 10.0
22 2 10.0
23 1 5.0
24 2 10.0
25 2 10.0
26 2 10.0
27 3 15.0
28 2 10.0
30 1 5.0
32 1 5.0

Total 20 100.0

En la tabla 3 se muestra el desempefio obtenido por los alumnos de tercer
grado en el subtest sintaxis compuesto por 35 itemes. La muestra estuvo
conformada por 20 alumnos, se obtuvo un puntaje minimo de 13 puntos y un

puntaje maximo de 33.

Se puede observar que 3 alumnos, quienes equivalen al 15 % se ubican en la
media (24), 8 alumnos (40 %) se encuentran por encima de la media, mientras
que 9 alumnos (45 %) se encuentran por debajo de la media. Estos resultados
demuestran que la mayoria de los participantes presentan un rendimiento por

debajo de la media en el subtest sintaxis.
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Tabla 3.
Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes del subtest sintaxis

Puntaje f %
13 1 5.0
19 1 5.0
20 1 5.0
21 3 15.0
23 3 15.0
24 3 15.0
26 1 5.0
27 1 5.0
28 3 15.0
30 1 5.0
31 1 5.0
33 1 5.0

Total 20 100.0

En la tabla 4 se muestra el desempefio obtenido por los alumnos de tercer
grado en el subtest semantica compuesto por 24 itemes. Se obtuvo un puntaje

minimo de 11 puntos y un puntaje maximo de 20.

Se puede observar que 3 alumnos (15 %) se ubican en la media (16), 7 alumnos
(35 %) se encuentran por encima de la media, mientras que 10 alumnos (50 %)
se encuentran por debajo de la media. Estos resultados demuestran que la
mitad de los alumnos del tercer grado de primaria presentan un rendimiento

promedio o por encima de la media en el subtest semantica.
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Tabla 4.
Distribuciédn de frecuencias y porcentajes de los puntajes del subtest semantica

Puntaje f %
11 1 5.0
13 1 5.0
14 3 15.0
15 5 25.0
16 3 15.0
17 4 20.0
18 1 5.0
19 1 5.0
20 1 5.0

Total 20 100.0

Los resultados del desempefio obtenido por los alumnos de tercer grado en el
subtest pragmatica compuesto por 23 itemes muestran que se obtuvo un

puntaje minimo de 13 puntos y un puntaje maximo de 23.

Se puede observar que 3 alumnos, que equivale al 15 % se ubican en la media
(20), 10 alumnos (50 %) se encuentran por encima de la media, mientras que 7
alumnos (35 %) se encuentran por debajo de la media. Estos resultados
demuestran que la mayoria de los alumnos del tercer grado de primaria

presentan un alto rendimiento en el subtest pragmatica.
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Tabla 5.
Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes del subtest

pragmatica
Puntaje f %
13 1 5.0
14 1 5.0
15 2 10.0
16 2 10.0
18 1 5.0
20 3 15.0
21 1 5.0
22 4 20.0
23 5 25.0
Total 20 100.0

Resultados descriptivos de la prueba PROLEC-R

En la tabla 6 se muestran los valores correspondientes a la media aritmética y
la desviacion estandar de los subtests de la prueba PROLEC-R. En el subtest
identificacion de letras, los puntajes de los participantes obtuvieron una media
de 38.90 y desviacion estandar de 1.071. En el subtest Iéxico, la media
obtenida fue de 77.65 y la desviacion estandar de 2.907; en el subtest
sintactico, se obtuvo una media de 23.60 y la desviacion estandar de 1.789. En
el subtest semantico, la media obtenida es 30.15 y la desviacion estandar de
3.345. Asimismo, se puede interpretar que la media aritmética mas alta se
obtuvo en el subtest Iéxico y le media aritmética mas baja es el sustest

sintactico.
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Tabla 6.
Media y desviacion estandar de los subtests de la Prueba PROLEC-R

Identificacién de Léxico Sintactico Semantico
letras
Media 38.90 77.65 23.60 30.15
D.S 1.071 2.907 1.789 3.345

n= 20

A continuacion se presentan las tablas correspondientes a la distribucion de

frecuencias y porcentajes de los subtests de la prueba PROLEC-R.

En la tabla 7 se muestra que la distribucion de frecuencias y porcentajes del
subtest identificacion de letras conformada por 40 items, se obtuvo un puntaje

minimo de 37 puntos y un puntaje maximo de 40.

Se puede observar que 7 alumnos, quienes equivalen al 35 % se ubicaron en la
media (39), 7 alumnos (35%) se encuentran por encima de la media, mientras
que 6 alumnos (30 %) se encuentran por debajo de la media. Estos resultados
demuestran que la mayoria de los alumnos del tercer grado de primaria de un
centro educativo parroquial del distrito de San Isidro presentan un alto

rendimiento en el subtest de Identificacién de Letras.

Tabla 7.
Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes del subtest identificacion de letras

Puntaje f %
37 3 15.0
38 3 15.0
39 7 35.0
40 7 35.0

Total 20 100.0
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En la tabla 8 se muestra el desempefio obtenido por los alumnos de tercer grado
en los Procesos Léxicos compuesto por 80 itemes correspondientes a los
subtests lectura de palabras y lectura de pseudopalabras, observandose un

puntaje minimo de 68 puntos y un puntaje méaximo de 80.

Asimismo, la tabla muestra que 2 alumnos (10 %) se ubicaron en la media (78),
10 alumnos equivalentes al 50 % se encuentran por encima de la media,
mientras que 8 alumnos (40 %) se encuentran por debajo de la media. Estos
resultados demuestran que la mayoria de los participantes presentan un alto

rendimiento en el subtest proceso Iéxico.

Tabla 8.
Distribucién de frecuencias y porcentajes de los puntajes del subtest proceso
Iéxico

Puntaje f %
68 1 5.0

75 2 10.0

76 3 15.0

77 2 10.0

78 2 10.0

79 3 15.0

80 7 35.0

Total 20 100.0

Los resultados del desempefio obtenido por los alumnos de tercer grado en el
proceso sintactico compuesto por 27 itemes correspondientes a los subtests
estructuras gramaticales y signos de puntuacién, se presentan en la tabla 18,

donde se observa un puntaje minimo de 26 puntos y un puntaje maximo de 20.
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También se puede notar que 5 alumnos (25%) se ubico en la media (24), 8
alumnos equivalentes al 40 % se encuentran por encima de la media, mientras
que 7 alumnos (35 %) se encuentran por debajo de la media. Estos resultados
demuestran que la mayoria de los alumnos del tercer grado de primaria

presentan un alto rendimiento en el subtest proceso sintéctico.

Tabla 9.

Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes del subtest proceso
sintactico

Puntaje f %
20 1 5.0
21 2 10.0
22 4 20.0
24 5 25.0
25 6 30.0
26 2 10.0

Total 20 100.0

En la tabla 10 se muestra el desempefio obtenido por los alumnos de tercer
grado en el proceso semantico compuesto por 40 itemes correspondientes a los
subtests comprension de oraciones, comprension de textos y comprension oral,

se obtuvo un puntaje minimo de 25 puntos y un puntaje maximo de 36.

Se puede observar que 1 alumno, que equivale al 5 % se ubicé en la media
(30), 10 alumnos (50 %) presentan puntajes que se encuentran por encima de la
media, mientras que 9 alumnos (45 %) obtienen puntajes por debajo de la

media. Estos resultados demuestran que la mayoria de los alumnos del tercer

71



grado de primaria de un centro educativo parroquial de un distrito de San Isidro

presentan un alto rendimiento en el subtest proceso semantico.

Tabla 10.
Distribucion de frecuencias y porcentajes de los puntajes del subtest proceso
semantico
Puntaje f %
25 1 5.0
26 3 15.0
27 1 5.0
28 1 5.0
29 3 15.0
30 1 5.0
31 4 20.0
32 3 15.0
36 3 15.0
Total 20 100.0

4.4 Contrastacion de hipotesis

Para establecer la correlacién entre las puntuaciones de los subtests de las pruebas
Bloc-Screening y PROLEC-R se utilizo el coeficiente de correlacion por rangos de

Spearman.

La hipotesis especifica Hi1 plantea la existencia de una relacion estadisticamente
significativa, entre el componente morfologia del lenguaje oral y el proceso de
identificacion de letras de la comprension lectora en estudiantes del tercer grado de
primaria de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro, los resultados
(tabla 11) muestran un coeficiente Rho Spearman de .05, que no es estadisticamente

significativo (p = .83), lo que permite sefialar que no se valida la hipotesis Hi1.. En

72



los participantes no se encontrd relacion entre el componente morfologia del lenguaje
oral que se refiere al correcto empleo de formas verbales Puyuelo, Renon, Solanas y
Wigg (2003, citado por Dionicio, Torres y Turin, 2010) y el componente
identificacion de letras de la comprension lectora cuyo objetico es identificar si el
alumno conoce todas las letras y su pronunciacion; asi como identificar sonido

iguales o diferentes (Cuetos, Rodriguez, Ruano y Arribas, 2007).

En cuanto a la relacion entre el componente morfologia del lenguaje oral y el
proceso Iéxico de la comprension lectora presenta un coeficiente Rho Spearman de
.02 (Tabla 11), que no es estadisticamente significativo (p = .93), lo que permite
sefialar que no se valida la hipotesis H.12, porque no se ha encontrado relacion
significativa entre el correcto empleo de formas verbales y la lectura de palabras y
pseudopalabras para hacer referencia al conjunto de operaciones y mecanismos
necesarios para llegar al conocimiento de las palabras (Aragén, 2011). Tengo que

revisar esto

Asimismo, se puede sefialar que la relacion entre el componente morfologia del
lenguaje oral y el proceso sintactico de la comprension lectora presenta un
coeficiente Rho Spearman de .25 (Tabla 11), que no es estadisticamente significativo

(p =.29), lo que permite sefialar que no se valida la hipétesis Hy s,

En cuanto a la hipdtesis His que plantea la existencia de una relacion

estadisticamente significativa entre el componente morfologia del lenguaje oral y el
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proceso semantico de la comprension lectora, en la tabla 11 se observa un coeficiente
Rho Spearman de .48, que es estadisticamente significativo (p < .05) y un tamario del
efecto mediano  (r?=.23), lo que permite sefialar que se valida la hipdtesis Hi 4, es
decir se plantea la existencia de una relacion entre estos componentes en alumnos
del tercer grado de primaria de un centro educativo parroquial del distrito de San

Isidro.

Tabla 11.
Correlacion de Spearman entre el componente morfologia del lenguaje oral y los
procesos de la comprension lectora.

Procesos de la Morfologia p r?
Compresion lectora
Identificacion de letras .05 .83 .0025
Proceso léxico .02 .93 .0004
Proceso sintactico .25 .29 .06
Proceso semantico 48 .03 .23
n=20, p<.05

En la tabla 12 se observa que no existe una relacion estadisticamente significativa
entre el componente sintaxis del lenguaje oral y el proceso identificacion de letras en
estudiantes del tercer grado de primaria de un centro educativo parroquial del distrito
de San Isidro, se observa un coeficiente Rho Spearman de .40, que no es
estadisticamente significativo (p = .08), lo que permite sefialar que no se valida la

hip6tesis Hi s,

En cuanto a la hipotesis His que plantea la existencia de una relacion

estadisticamente significativa entre el componente sintaxis del lenguaje oral y el
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proceso léxico en estudiantes del tercer grado de primaria, se presenta un coeficiente
Rho Spearman de .32, que no es estadisticamente significativo (p = .17), lo que

permite sefialar que no se valida la hipotesis H.1.

En la relacion entre el componente sintaxis del lenguaje oral y el proceso sintactico
de la comprension lectora, los resultados muestran un coeficiente Rho Spearman de
.27, que no es estadisticamente significativo (p =.25), lo que permite sefialar que no

se valida la hipdtesis H.1.7.

Finalmente, se puede observar que la hipdtesis Hig que plantea la existencia de una
relacion estadisticamente significativa entre el componente sintaxis del lenguaje oral
y el proceso semantico de la comprension lectora presenta un coeficiente Rho
Spearman de .35, que no es estadisticamente significativo (p = .13), lo que permite
seflalar que no se valida la hipétesis, es decir no existe relacion entre estos
componentes en alumnos del tercer grado de primaria de un centro educativo

parroquial del distrito de San Isidro.

Tabla 12.
Correlacion de Spearman entre el componente sintaxis del lenguaje oral y los procesos de
la comprension lectora.

Procesos de la Sintaxis p r?
comprension lectora
Identificacion de letras 40 .08 .16
Proceso léxico .32 A7 10
Proceso sintactico 27 .25 .007
Proceso semantico .35 A3 012
n=20
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La hipotesis especifica Hio plantea la existencia de una relacion estadisticamente
significativa, entre el componente seméntica del lenguaje oral y el proceso de
identificacion de letras de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado
de primaria de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro, los
resultados (Tabla 13) muestran un coeficiente Rho Spearman de .21 que no es
estadisticamente significativo (p = .37), lo que permite sefialar que no se valida la

hipétesis.

En cuanto a la relacion entre el componente semantica del lenguaje oral y el proceso
léxico de la comprension lectora presenta un coeficiente Rho Spearman de .31, que
no es estadisticamente significativo (p =.19), lo que permite sefialar que no se valida

la hipotesis H.1.10.

Ademas, se puede sefialar que la relacion entre el componente semantica del lenguaje
oral y el proceso sintactico de la comprensién lectora presenta un coeficiente Rho
Spearman de .32, que no es estadisticamente significativo (p = .17), lo que permite

sefialar que no se valida la hipotesis Hy .11,

En cuanto a la hipotesis Hii» que plantea la existencia de una relacion
estadisticamente significativa entre el componente semantica del lenguaje oral y el
proceso semantico de la comprension lectora los resultados muestran un coeficiente

Rho Spearman de .47 , que es estadisticamente significativo (p <.05) con un tamafio
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del efecto mediano (r? =.22), lo que permite sefialar que se valida la hipGtesis
especifica Hi.12 que se plantea la existencia de una relacion entre estos componentes
en los alumnos del tercer grado de primaria de un centro educativo parroquial del

distrito de San Isidro.

Tabla 13.
Correlacion de Spearman entre el componente semantica del lenguaje oral y los procesos
de la comprension lectora.

Procesos de la Semantica p r?
comprension lectora
Identificacion de letras 21 37 .04
Proceso léxico 31 19 10
Proceso sintactico .32 A7 .03
Proceso semantico A7(%) .04 22
n=20, p<.05

En la tabla 14 se observa que no existe una relacion estadisticamente significativa
entre el componente pragmatica del lenguaje oral y el proceso identificacion de letras
en estudiantes del tercer grado de primaria de un centro educativo parroquial del
distrito de San Isidro, se observa un coeficiente Rho Spearman de .11, que no es
estadisticamente significativo (p = .63), lo que permite sefialar que no se valida la

hipotesis H 13,

En cuanto a la hipotesis Hi14 que plantea la existencia de una relacion
estadisticamente significativa entre el componente pragmatica del lenguaje oral y el

proceso léxico en estudiantes del tercer grado de primaria, se observa un coeficiente
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Rho Spearman de -.08, que no es estadisticamente significativo (p = .74), lo que

permite sefialar que no se valida la hipotesis.

En cuanto a la relacion entre el componente pragmatica del lenguaje oral y el
proceso sintactico de la comprension lectora los resultados muestran un coeficiente
Rho Spearman de .19, que no es estadisticamente significativo (p = .43), lo que

permite sefialar que no se valida la hipotesis H.1.1s.

Finalmente, se puede observar que la hipdtesis Hi.16 que plantea la existencia de una
relacion estadisticamente significativa entre el componente pragmatica del lenguaje
oral y el proceso semantico de la comprension lectora presenta un coeficiente Rho
Spearman de .54, que es estadisticamente significativo (p < .04) con un tamafio del
efecto grande (.29), lo que permite sefialar que se valida la hipdtesis Hi 16, €s decir se
plantea la existencia de una relacion entre estos componentes en los alumnos del

tercer grado de primaria de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro.

Tabla 14.
Correlacion de Spearman entre el componente pragmatica del lenguaje oral y los
procesos de la comprensién lectora.

Procesos de la Pragmatica P r?
compresion de lectora
Identificacién de letras A1 .63 .01
Proceso léxico -.08 74 .006
Proceso sintactico 19 43 .04
Proceso semantico 54(*) .04 .29
n=20, p<.05
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4.5 Andlisis y discusion de resultados
Las hipotesis especificas Hi1, Hi2, Hi3 que plantean una relacion estadisticamente

significativa entre el componente morfologia del lenguaje oral y los procesos de
identificacion de palabras, proceso léxico y proceso sintactico de la comprension
lectora respectivamente, no se validaron (Tabla 11). Estos resultados coinciden con
los obtenidos por Dionicio, Torres y Turin (2010) en los alumnos de un colegio
estatal socioecondmico bajo. Probablemente esto se debe a que los participantes de
esta investigacion que asisten a una institucion educativa del distrito de San Isidro,
viven en diversos distritos de Lima, pertenecientes a un nivel socioeconémico bajo.
Por lo tanto, el ambiente cultural donde se desenvuelven no cuenta con estimulos
linguisticos apropiados. Ademas, algunos de estos nifios son descendientes de
familias provenientes de las zonas andinas, que tuvieron que ser alfabetizados al
castellano, desarrollando asi modelos linglisticos inadecuados que han sido
transferidos a sus hijos. Esto confirmaria lo planteado por Gonzales (1980, citado por
Velarde, 2006) quien sostiene que el bilinglismo sustractivo aparece cuando el nifio
es introducido a una lengua extrafia de instruccion, el cual tiene un efecto negativo en

lo cognitivo y emocional.

Asimismo, es importante resaltar la importancia de la institucion educativa en el
proceso de aprendizaje, ya que cuentan con docentes calificados y en constante
capacitacion para enfrentar los actuales problemas de aprendizaje; por ello los
alumnos se encuentran en siempre una constante motivacion y uso de estrategias para

mejorar su lenguaje oral.
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Sin embargo, se validé la hipotesis especifica Hi4 que plantea la existencia de una
relacion estadisticamente significativa entre el componente morfologia del lenguaje
oral y el proceso seméantico de la comprension lectora en los participantes (Tabla 11),
es decir, quienes obtuvieron altos puntajes en el componente morfologia también
obtuvieron altos puntajes en el proceso semantico. Estos resultados confirmarian lo
planteado por Aragon (2011) que sefiala que una vez que las palabras han sido
reconocidas y relacionadas entre si, se podra extraer el significado de la oracion e
integrarlo junto con los conocimientos que posee el lector. Esos conocimientos

dependen de la riqueza del vocabulario de los alumnos.

Segun Defior (2000) los alumnos que no presenten deficiencias en la decodificacion,
pobreza de vocabulario, escasos conocimientos previos, problemas de memoria y
otras funciones relacionadas al proceso cognitivo tendran resultados favorables en el

proceso semantico.

En cuanto a la relacion componente sintaxis del lenguaje oral y los procesos
identificacion de letras, Iéxico, sintactico y semantico en estudiantes del tercer grado
de primaria de un centro educativo parroquial del distrito de San Isidro (His, H.16,
H.17.y H.1g), los resultados mostraron que no se validaron las hipotesis especificas

mencionadas (Tabla 12)
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En la hipotesis especifica His que afirma una relacion entre el componente sintaxis
del lenguaje oral y el proceso de identificacion de letras de la comprension lectora en
los alumnos del tercer grado de un centro educativo parroquial del distrito de San
Isidro. Se encontré que no existe una relacion estadisticamente significativa entre los
componentes mencionados. Esto se explicaria porque los sujetos han tenido

rendimientos diferentes en ambas pruebas.

Segun Cuetos (citado por Gutierrez, 2014) para la correcta produccion y
comprension linguistica de una oracion, no es suficiente con conocer el significado
de cada una de las palabras que la componen. Es de igual modo muy importante, que
se atienda a su estructura sintactica, es decir, a la manera en como se relacionan entre
si los distintos elementos de la oracion. Asi, no es lo mismo decir “el perro muerde
al nino”, que “el nifio muerde al perro” a pesar de que las palabras que se emplean en
ambos casos sean las mismas. Cada elemento sintactico constituye una unidad
funcional. Asi que no es suficiente que se conozcan los significados individuales
expresados en palabras aisladas, sino que se debe saber asociar estos significados

dentro de la oracion.

Al determinar la relacion entre el componente sintaxis del lenguaje oral y el proceso
Iéxico de la comprension lectora en los alumnos del tercer grado. Se encontrd que la
hipoGtesis Hie no se pudo validar ya que no existe una relacion estadisticamente

significativa entre los componentes mencionados.

Esto se contrapone a lo mencionado por (Gallego, 1995, citado por Contreras, 2003)
el cual manifiesta que el desarrollo de la sintaxis del lenguaje oral informa sobre

coémo y en qué momento el nifio aprende los principios y las reglas que rigen el orden
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de las palabras y el tipo y complejidad gramatical de la oracion y un mal desarrollo
de este componente puede ser el origen de dificultades de comprension verbal y

comprension lectora.

En la siguiente hipotesis especifica Hi.7 que consistio en determinar la relacion entre
el componente sintaxis del lenguaje oral y el proceso sintactico de la comprension
lectora en los alumnos del tercer grado. Se encontrd que no existe una relacion
estadisticamente significativa entre los componentes mencionados. Estos resultados
coinciden con los encontrados en la investigacion de Espinoza (2012), quien
encontré que no existe una relacién estadisticamente significativa y positiva entre el
componente sintactico del lenguaje oral y la comprension lectora en los colegios

estatales del distrito de Brefia de Lima Metropolitana.

Estos resultados se contraponen con lo mencionado por Bocangel (2011) y De la
Vega (2010) en sus respectivas investigaciones los cuales mencionan que el dominio

del lenguaje oral es la base para una buena comprension de textos.

Estos resultados nos permiten exponer la necesidad de nuevas metodologias que
mejoren la oralidad para asi elevar el nivel de comprension lectora en los alumnos.
Es necesaria la aplicacion de nuevas metodologias centradas en el lenguaje y en el

contexto para mejorar los niveles de comprension (Velarde, 2008).

En cuanto a la hipotesis especifica Hig que consistio en determinar la relacion entre

el componente sintaxis del lenguaje oral y el proceso semantico de la comprension
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lectora en los alumnos del tercer grado. Se encontr0 que no existe una relacion

estadisticamente significativa entre los componentes mencionados.

Estos resultados se contraponen con lo mencionado por Garcia (2006), el cual
menciona que para comprender un texto de manera adecuada el lector necesita de
conocimientos linguisticos, los cuales estan referidos a la conveniencia de disponer
de un adecuado conocimiento del significado de las palabras, de las estructuras
sintacticas, una automatizacion de la conversion grafema-fonema, respeto de los

signos de puntuacion, etc.

Las hipotesis especificas Hi.o, H1.10, H1.11 que plantean una relacion estadisticamente
significativa entre el componente semantica del lenguaje oral y los procesos de
identificacion de palabras, proceso léxico y proceso sintactico de la comprension

lectora respectivamente, no se validaron (Tabla 13).

Estos resultados coincidirian con lo mencionado por Cuetos (1999) que manifiesta
que para lograr adquirir un procesamiento correcto de la comprension lectora se debe
incluir el conocimiento general (conocimiento de palabras y conceptual del lector).
Aunqgue el reconocimiento de palabras, o procesamiento Iéxico, son componente
necesario para llegar a entender el mensaje presente en el texto escrito, no es
suficiente, las palabras aisladas no trasmiten ninguna informacion nueva sino que es

en la relacién entre ellas donde se encuentra el mensaje.
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Sin embargo, al correlacionar el componente semantica del lenguaje oral y los
procesos semanticos de la comprension lectora en los alumnos del tercer grado se
encontrd que existe una relacion estadisticamente significativa entre los componentes
mencionados (Tabla 13). Este resultado confirma la hipdtesis Ha.12. Estos resultados
confirmarian lo que Alegria (1985) sostiene, que leer, es lo mismo que comprender
un lenguaje oral, es decir, es un acto que hace intervenir una serie de competencias
de naturaleza linglistica. Al comenzar el aprendizaje de la lectura, alrededor de los
seis afos, el nifio posee la competencia linglistica necesaria para producir frases
perfectamente inteligibles y comprender las que llegan a sus oidos. Aprender a leer
consiste en descubrir como utilizar parte de este dispositivo destinado inicialmente a
ocuparse de la lengua oral a partir de informaciones visuales, es decir, del texto

escrito.

Por otro lado Cuetos (2008) considera que la verdadera comprension lectora se da en
el dominio del proceso semantico por parte del lector, ya que a parte de los requisitos
antes mencionados, es necesario el manejo de los conocimientos antes mencionados,
conocimientos generales del mundo, conocimientos respecto a la forma que esta
organizado el texto (superestructura del texto) y conocimientos estratégicos
metacognitivos. Estas habilidades deben ser estimuladas desde la edad temprana

mediante el lenguaje oral.

Las hipotesis especificas Hi.13, Hi.14, Hi15 que plantean una relacion estadisticamente

significativa entre el componente pragmatica del lenguaje oral y los procesos de
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identificacion de palabras, proceso léxico y proceso sintactico de la comprension

lectora respectivamente, no se validaron (Tabla 14).

Estos resultados se contraponen con lo mencionado por Bravo (2004) quien
menciona que en la medida en que existan mayores habilidades en el uso de

estrategias verbales, mayor sera el éxito en el aprendizaje de la lectura.

Se pueden entender que los alumnos obtuvieron un alto puntaje en comprension
lectora segin Diuk (2007) debido a los métodos de ensefianza y al medio
sociocultural que rodea al nifio. Las estrategias que usan los nifios al aprender a leer

estan relacionadas con el método de ensefianza.

Bravo (2004) sefiala que si hay un mayor desarrollo cognitivo y psicolingistico al
ingresar al primer grado de primaria, el rendimiento lector se mantiene a lo largo de

su escolaridad.

En el caso de la hipotesis especifica Hi.16 que consistio en determinar la relacion
entre el componente pragmatica del lenguaje oral y los procesos semanticos de la
comprension lectora en los alumnos del tercer grado. Se encontrd que existe una
relacion estadisticamente significativa entre los componentes mencionados. La
significatividad de esta hipotesis permite afirmar que el dominio del componente
pragmatico del lenguaje oral facilita la comprensién de textos como lo afirma
Bocangel (2011) y De la Vega (2010) en sus respectivas investigaciones. El lenguaje
oral es la base para una buena comprension de textos; ya que permite que el nifio

desde una corta edad pueda hacer uso de ella.

Segun Siegel (1998) sostiene que el desarrollo de la lectura estaria influido por el
manejo de habilidades verbales; asimismo Ingram, Mason y Blackburn (1970,

citados por Defior, 1993) aseveran que la raiz de los problemas de lectura estarian
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directamente relacionados con un déficit linguistico, pues segun sus observaciones
los alumnos que presentan un retraso en la adquisicion del lenguaje experimentan

dificultades en la lectura.

Estos resultados coinciden con los obtenidos por Dionicio, Torres y Turin (2010)
quienes al correlacionar los componentes del lenguaje oral y el proceso semantico de
la comprensidn lectora en alumnos de quinto grado de primaria de un colegio estatal
de nivel socioeconémico bajo encontraron una correlacion estadisticamente

significativa.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

= Existe una relacion estadisticamente significativa entre los componentes
Morfologia, Semaéntica y Pragmatica del lenguaje oral y el proceso
Semantico de la Comprension Lectora, es decir, el dominio de las
habilidades linguisticas actian como un ente predictor en el buen

desempefio del lector.

= Los alumnos del tercer grado de un centro educativo parroquial del distrito
de San Isidro presentan un alto rendimiento en los subtests Morfologia y
Pragmatica; y un rendimiento regular y bajo en los subtests Sintaxis y
Semantica del lenguaje oral.
94
= Los alumnos del tercer grado de un centro educativo parroquial del distrito
de San Isidro presentan un alto rendimiento de los procesos de la

comprension lectora.

= No existe una relacién estadisticamente significativa entre el componente
morfologia del lenguaje oral y el proceso de identificacion de letras de la
comprension lectora en los alumnos del tercer grado de un centro educativo

parroquial del distrito de San Isidro.
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No existe una relacion estadisticamente significativa entre el componente
morfologia del lenguaje oral y los procesos léxicos de la comprension

lectora en los alumnos del tercer grado.

No existe una relacion estadisticamente significativa entre los componentes
morfologia del lenguaje oral y los procesos sintacticos de la comprension

lectora en los alumnos del tercer grado.

Existe una relacion estadisticamente significativa entre el componente
morfologia del lenguaje oral y el proceso semantico de la comprensién

lectora en los alumnos del tercer grado.

No existe una relacion estadisticamente significativa entre el componente
sintaxis del lenguaje oral y el proceso de identificacion de letras de la

comprension lectora en los alumnos del tercer grado.

No existe una relacion estadisticamente significativa entre el componente
sintaxis del lenguaje oral y el proceso Iéxico de la comprension lectora en

los alumnos del tercer grado.

No existe una relacion estadisticamente significativa entre el componente

sintaxis del lenguaje oral y el proceso sintactico de la comprensién lectora

en los alumnos del tercer grado.
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No existe una relacion estadisticamente significativa entre el componente
sintaxis del lenguaje oral y el proceso semantico de la comprensién lectora

en los alumnos del tercer grado.

No existe una relacion estadisticamente significativa entre el componente
semantica del lenguaje oral y el proceso identificacion de letras de la

comprension lectora en los alumnos del tercer grado.

No existe una relacion estadisticamente significativa entre el componente
semantica del lenguaje oral y los procesos léxicos de la comprension lectora

en los alumnos del tercer grado.

No existe una relacion estadisticamente significativa entre el componente
semantica del lenguaje oral y los procesos sintacticos de la comprension

lectora en los alumnos del tercer grado.

Existe una relacion estadisticamente significativa entre el componente
semantica del lenguaje oral y los procesos semanticos de la comprension

lectora en los alumnos del tercer grado.

No existe una relacion estadisticamente significativa entre el componente
pragmatica del lenguaje oral y el proceso identificacion de letras de la

comprension lectora en los alumnos del tercer grado.
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= No existe una relacién estadisticamente significativa entre el componente
pragmatica del lenguaje oral y los procesos léxicos de la comprension

lectora en los alumnos del tercer grado.

= No existe una relacién estadisticamente significativa entre el componente
pragmatica del lenguaje oral y los procesos sintacticos de la comprension

lectora en los alumnos del tercer grado.

= Existe una relacion estadisticamente significativa entre el componente
pragmatica del lenguaje oral y los procesos semanticos de la comprensién

lectora en los alumnos del tercer grado.

Recomendaciones

Desde el punto de vista educativo y a partir del analisis y discusion de los
resultados encontrados en la presente investigacion, se presentan las

siguientes recomendaciones.

e Sensibilizar a los directores, como autoridades de las instituciones, para
que incluyan en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y en el plan
anual de trabajo (PAT) talleres dirigidos a los profesores y padres de
familia, con la finalidad de disefiar y ejecutar programas preventivos y de

correccion en las dificultades de los componentes del lenguaje oral. Y de
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esta manera mejorar el desempefio de la comprension lectora en los

alumnos.

Promover capacitaciones a los docentes para la prevencion y tratamientos

de las dificultades de lenguaje en los nifios.

Orientar a los padres de familia, mediante talleres organizados por la
escuela para que fomenten en el hogar la comunicacion y la promocién de
espacios de lectura recreativa para reforzar las estrategias planteadas en la

escuela.

Elaborar pruebas especificas que evalGen los componentes del lenguaje

oral y los procesos de la comprension lectora.

Crear un programa basado en la aplicacién de estrategias para el
desarrollo del lenguaje oral y verificar sus efectos en la comprension

lectora.

Actualizar a los docentes en los ultimos enfoques psicopedagdgicos
referentes al desarrollo del lenguaje oral, conocer los componentes que lo
conforman, los procesos psicoldgicos de la lectura. Los cuales les
permitirdn reconocer las principales dificultades en el lenguaje oral, la
lectura y comprension lectora, y a partir de estas, aplicar estrategias

metodologicas acordes a las caracteristicas y necesidades de los alumnos.

91



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Acosta, V. y Moreno, A. (1999). Dificultad del lenguaje en ambientes
educativos. Barcelona: Editorial Elzevir.

Acosta, R. (2007). Didactica interactiva de lenguas. La Habana: Editorial Félix

Varela.

Aragon, V. (2011). Procesos implicados en la lectura. ISSN 1988-
6047.Consultadoen:http://www.csicsif.es/andalucia/modules/mod_ense/revi
sta/pdf/Numero_39/VIRGINIA_ARAGON_2.pdf

Berko, J. y Bernstein, N. (1999). Psicolinguistica. Madrid: Editorial McGraw-
Hill.

Bosque | y Guitiérrez J (2009). Fundamentos de Gramatica Formal. Madrid:
Editorial Akal.

Brenes, R. (2011). Desarrollo de la expresion oral y la comprension auditiva
como parte de competencias comunicativas y desde el enfoque
comunicativo, en estudiantes de Educacion Diversificada de Colegios
Publicos de Cartago. (Tesis de Doctor en Educacién). Universidad Estatal a
distancia Sistema de Estudios de Posgrado Latinoamericano en Educacion,

Cartago, Costa Rica.

Bocangel, V. (2011). Relacion entre los componentes del lenguaje oral y la
comprension lectora en nifios de 2° grado de primaria de instituciones 84
educativas de gestion estatal y particular de Lima. Lima: Pontificia
Universidad Catolica del Perd

Catala, G., Catala, M., Molina, E. y Monclas, R., (2001). Evaluacion de la
comprension lectora. Barcelona: Editorial Grao.

92



Cherry, L. (1979). A cognitiveapproach to languajedevelopment and

itsimplicationsforeducation. Oxford.

Chomsky, N. (1999). Estructuras sintacticas. Buenos aires: Editorial Siglo XXI.

Clemente, M. (2001). La ensefianza de la lectura. Madrid: Editorial Piramide.

Coloma, Pefialoza y Fernandez (2007). Estudio de la produccién de las
oraciones subordinadas en espafiol en nifios mayores de 7 afios. Santiago:
Universidad de Chile.

Condemarin, M. (1985). Manual de evaluacion y desarrollo de las funciones
basicas para el aprendizaje escolar. Madrid: Editorial CEPE.

Condemarin, M. (1995). Taller de lenguaje: Modulos para desarrollar el

lenguaje oral y escrito. Madrid: Editorial CEPE.

Cuetos, F. (1990). Procesos psicoldgicos gque intervienen en la lectura. Madrid:

Editorial Escuela Espafiola.

Cuetos, F. (2008). Psicologia de la lectura. Madrid: Editorial WoltersKluwer.

Cuetos, F. , Rodriguez, B. , Ruano, E. y Arribas, D. ( 2007). Bateria de
Evaluacién de los Procesos Lectores, Revisada PROLEC-R. Madrid:
Ediciones TEA.

Delgado, A. , Escurra, L. y Torres, W. (2006). La Medicion en Psicologia

Educacion : Teoria y Aplicaciones. Lima: Editorial Hozlo.

Dioses, A. Garcia, L. Matalinares, M. Campos, M.Vega, J. Cuzcano, A. Salazar,
M. Panca, N. Antaurco, J. Higa, M. y Melendez, G. (2004) Relacién entre el
desarrollo morfoldgico del lenguaje oral y rendimiento en redaccién en

alumnos que cursan quinto y sexto grado de primaria en colegios publicos y

93



privados de nivel socioecondémico bajo de Lima Metropolitana. Onlinel
ISSN:1609-7475 Consultado en
http://revistasinvestigacion.unmsm.edu.pe/index.php/psico/article/view/513
5

Dionicio, M. Torres, M. y Turin, A. (2012) Componentes del lenguaje oral y la
comprension lectora en alumnos de quinto grado de primaria de un colegio
estatal de nivel socioecondémico bajo. (Tesis para optar el Grado de
Magister en Educacion con mencion en Dificultades de Aprendizaje).

Pontificia Universidad Catélica del Pert, Lima, Peru.

Diuk, B. (2007). El aprendizaje inicial de la lectura y la escritura de palabras

en espafol: un estudio de caso. Revista Psykhe

Dockrel, J. y Mec. Shine, J. (1997). Dificultades de aprendizaje en la infancia.
Un  enfoque cognitivo. Barcelona:Editorial Paidos.

Elkin, F (1976). El nifio y la sociedad. Buenos Aires: Editorial Paidds

Escurra, L. (1989). Cuantificacion de la validez de contenido por criterio de
jueces. Revista de Psicologia de la Universidad Catolica del Perd. VI(2),
103-111. Per(

Espinoza, L. Samaniego, D. y Soto, I. (2012). Componente sintactico del
lenguaje oral y la Comprension lectora en nifios de 10 y 11 afios de
Instituciones educativas particulares y Estatales del distrito de brefia de
lima Metropolitana. (Tesis para optar el Grado de Magister en Dificultades

de Aprendizaje). Pontificia Universidad Catdlica del Pera, Lima, Pera.

Fajardo, A. Hernandez, J. y Gonzalez, A. (2012). Acceso léxico y comprension

lectora: un estudio con jovenes universitarios. Revista Electrénica de

94


http://revistasinvestigacion.unmsm.edu.pe/index.php/psico/article/view/5135
http://revistasinvestigacion.unmsm.edu.pe/index.php/psico/article/view/5135

Investigacion Educativa. Consultado en
http://redie.uabc.mx/vol14no2/contenidofajardoetal .html

Gallego, J. (1997). Adquisicion del lenguaje e influencias del entorno.

Granada: Universidad de Granada

Goémez, L. (2007). Factores sociodemograficos relacionados con la
competencialéxica en nifios del nivel inicial de 4 afios.( Tesis para optar el
Grado deMagister en Educacién con mencion en Trastornos de la
ComunicaciénHumana). Pontificia Universidad Catolica del Perd, Lima,

Peru.

Gonzéles, R. (1998). Estudio comparativo sobre la comprension lectora en
estudiantes universitarios iniciales. Madrid: Editorial Sintesis

Garcia, J. (2006). Lectura y conocimiento. Barcelona: Editorial Paidos

Gough, P. y Hillinger, M. (1980). Learning to read: anunnaturalact. Bulletin

oftheOrtonSociety, 30, 179-160. Consultado
en:http://link.springer.com/article/10.1007%2FBF02653717

Hernandez, A. y Ortiz, R. (2002). Guia didéactica dirigida a docentes de
preescolar para la atencion de dislalias en nifios y nifias de 5 a 6 afos.

Costa Rica: Universidad Catélica de Costa Rica.

Huertas, E. ,Matamala, A. (1995). Tratamiento y prevencion de las dificultades
lectoras. Madrid: Editorial Visor.

Klinkenberg, J. (2006). Manual de semidtica general. Bogota: Fundacion

Universidad de Bogota Jorge Tadeo Lozano.

Miret, 1. (1993). La ensefianza de la Lengua en la Educacion Primaria.

Barcelona: Ediciones Grad.

95



Owens, R. (2003). Desarrollo del lenguaje. Espafia: Ediciones Pearson.

Programmer for International Student Assessment (2012). Pissa 2012 Results.

Consultado en http://nces.ed.gov/surveys/pisa/pisa2012/index.asp.
Puyuelo, M. (2000). Evaluacién del lenguaje. Espafia: Editorial Masson.
Quispe, C. (2010). Sintaxis de los alumnos de quinto grado de Primaria de una
institucion publica y una privada del distrito de Villa El Salvador. (Tesis
inédita de Maestria).  Centro Peruano de Audiologia, Lenguaje Yy

Aprendizaje, Lima, Per(.

Salazar, S. y Ponce, D. (1999). Habitos de Lectura. Lima: Editorial del Instituto
y la Lectura INLEC.

Salvo, M (2004). Influencias de la compafiia léxica en los procesos de

comprension linguistica. Universidad de Granada, Granada, Espafia.

Sanchez, D. (2002). Promocion de la Lectura. Lima: Editorial INLEC.

Sanchez, H. y Reyes, C. (2009). Metodologias y disefios en la investigacion

cientifica. Lima; Editorial Visién Universitaria.

Serra, M. (2008). La adquisicion del lenguaje. Barcelona: Ariel Psicologia.

Siegel, S. y Castellan, N. (2003). Estadistica no paramétrica: Aplicada a las
Ciencias de la conducta. México: Editorial Trillas.

Triado, C. (1992). La evaluacion del lenguaje: Una aproximacién evolutiva.

Barcelona: Editorial Anthropos.

96



ANEXOS

ANEXO |

97



PROLEC-R

CUADERNO DE ANOTACION

Apaliicdos y nombre:
Ecioct: Curso: Sexct V M Fecha:
RESUMEN DE PUNTUACIONES

INDICE | DESCRIPQION cALcuLo - :so N iacToRA
NL | Nombre de letras INLP 7 MLV} 2 100 i | K |
D | iol- Diferente | tor/myo0 {L—IL' N |
Lr Lectura de palabeas L 7 L0 V) x 100 [ ’_“_j
Ls Lectuna de prevdopalabras ‘ s 7 L5 x 100 ‘ '
EG Estructuras gramaticals | ACIERTOS ) | :;l

SP | Signos de purtuacisn | P /5PN 1100 | N ) I | ]
co Comprensién de onciones ACIERTOS (CO) [:[’_‘;l

cr 1 Comprensién de textos ACIERTOS [CT) ;

R | Compression oral ACIERTOS (CH) ]‘] o a e

NDICE | DESCRIPCION CALcuLo
NL-P Nombre de letras ACIERTOS {NL-¥] -
ID-p Igual - Diferente ACIERTOS (ID-)
|
PP Lecturs de palabras ACIERTOS (129}
LS Lecturs de peevdopalabras ACIERTOS [LS-P)
SP-p Signos de puntuacidn ACIERTOS {S2-#)

DESCRIPCION

INDICE
NL:V | Nombre de letrs
DY | ipal-Difereme
LBV | Lecturs de palibras
LSy Lecturs de pestdopatabras
Sp-y Signos de puntuacién

CALcuLo — ML L N R m,
bl 10 2 R I | I |

TIEMPO {I0-v) :: ..... |
TIEMPD ((P-) ® SNt |
TIEMPO [SP-V) [ - ']D]_. s ]

DO: Dificuitad severs D:Dificultad L:leve NoNormal {2 Dudae
M..Muylano Lianto N Normal R Ripido MR Muy Ripide  B:Bajo M:Medio A: Alto
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I. IDENTIFICACION DE LAS LETRAS

1. NOMBRE O SONIDO DE LETRAS

Error

Error

Ervor

p oo

W T O N O w

10.
13.
18.
18.

@
T 3

11. j
14. A
17. d
20.'m

3. b
B v
8. x
12. 8
18. y
18. |
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Il. PROCESOS LEXICOS

4. LECTURA DC PSEUDORALABRAS

Error Error Error Ervor
1 = I | q
5 s 7 =3
g ' 19 11 (. &
13 1é' 15 1s
17 18 18 =20
21 22 23 249
2s =15 27 28
2s 30 a1 32
=3 349 as 28
37 38 38 40
TOTAL ERRORES
N? Errores
ACIERTOS (Ls-p)
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IIl. PROCESOS SINTACTICOS

S5.ESTRUCTURAE CRAMATICALES

IV. PROCESOS SEMANTICOS

ACIERTOS [SP-P)

RESPUESTA A} [E) RESPFUESTA {A) (8)
1fal1r @ 3« 1 o 2|1 223 a 1 o
Slojl1 232 a 1T e ajrl1 23 a T o
Blol1 2 3 a 17 © Elogl1T 2 0 4 1T 0 A« ACTTVAS
Zir]1 23 a 7 © Blie|l1 29 a 1T a P -PASVAS
Slagl1 2 3 a 1 o |10lr]l1 23 a 1 o ©F = COMPLEMENTO FOCALIZAOD
T1|r|l1r &8 23 4 1 o 18ja] 1 2 23 o 1T o
13 (aAlr 2 8 4 T o 19| " B2 3 4 1 ©
1S5|A)1 2 3 @ T o 18 AT.;73 A 1T 0 ms(zc,_
B. SIGNDS DE PUNTUACION
SIGHD A g . SIGNO {a) 9
1 £.) 1T 0 =2 (.1 T 0
= m L - ] “ {3 1T O
5 (U] %:-D s {-) 1 ©
rd &) T © = £ 1T o
2 ?) R -] 10 -] 1 ©
11 ™ 1 Q

7, COMIFRENSION DE ORACIONES
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1 ® RESPUESTA ]

1 1 o -
e — 1 o = —

3 1 o -

< 1 o

B8 1 o —

& T © 2 i

7 s a = 3 $ = .

8 T & g T i S it { e ,—
-s e A e
9| 1 e Sido TUVERSS G . J
1*8—; T+ o it §
12 1 = D1 T z i
1a [ 1 o LTI e == '

‘IB 1 o <
15| 21 o
ACIERTOS (COQ)




IV. PROCESOS SEMANTICOS

2. COMPEENSION DE TEXTDS

W e | »  RESPUESTA

CARLOS

1 1

2 1

= 1

a 1

CUMPLEAN

s 1

& ] .
-2 I P4 2 e R F40

B 1

LOS oKAPIS

E] T o :

10 T o ~

11 1 © '

12 1 © 2

LOS INDIOS ARPACHES

13 17 © .

1a 1 © ' aZ 3
15| 1 o NG g
L . ﬁrr-«"'. -~
s 1T B

TEIN
R e
=
o

| T WO T
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Z.COMPRENSHON DE ORACIDNES

4. Dibuje un &rbol con tres Marzanas, 5. Dibuje dos nubes y en medio de elles un sol

6. Dibuje un cuadrado dentro de un redondel.

8. Techa I& nariz y ia cola del perro. 8. Coloceie un bigote de tres pelos sl retan.

1?
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CUADERNILLO
DE REGISTRO

(menbre:

Direccidn:

Ciudad. CP

Fecha de nacimiento: Sexo
Escuela: Curso Escolar:
Examunador:

N° de veces que se ha admimistrado la prueba:

\.

RESUL TADOS:

AREAS PUNTAJED PERCENTIL | NIVEL

MORFOLOGIA '

SINTAXIS

SEMANTICA

PRAGMATICA

| TOTAL |

PERFIL.

100

90

80

70

60

50

40

30

20

10

| T MORFOLOGIA | SINTAXIS | SEMANTICA | PRGMATICA | TOTAL

J
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MORFOLOGIA

Puntuacion

FORMAS VERBALES REGULARES: FUTURQ

ITEM de demostracion. comera un helado/ comeré un helado

Escribira

Jugaremos

o R LS

Pasearé a mi perro

L= [=] L=

FORMAS VERBALES REGULARES: IMPERFECTO

ITEM de demostracion: comia un helado

' Escribia una carta

Las repartian / repartian las toallas

OOI~I|N|'Nn

| Paseaba a mi perro

p—
o|lo|o

FORMAS VERBALES [RREGULARES: PRESENTE

ITEM de Demostracién: viene / vengo

10

Hueles flores

11

Son médicos

12

Quepo dentro de la llanta

QOO

FORMAS VERBALES IRREGULARES: PASADO

e

' ITEM de demostracion: vino / vine

14

. Fue al gimnasio

| 15

Estuvimos en el gimnasio

16

Fuiste el campedn

—
Q|0

FORMAS VERBALES IRREGULARES: FUTURO

17

ITEM de demostracion: vendra / vendré

18

Costara un sol

19

Pondré las bolitas en la bolsa

20

Sabran las notas

(=1~

COMPARATIVOS Y SUPERLATIVOS

L 21

. ITEM de demostracion: manchadisimas

22

| Altisimo

[ 23

Viejisimas

| 24

Carisima

o|o|o

SUSTANTIVOS DERIVADOS

23

ITEM de demostracion: LECHERIA

26

Panadenia / pastelenia

27

Felicidad

28

Amistad

PRONOMBRES PERSONALES

| ITEM de demostracion: ella

Yo

Nosotros

| Ustedes

Qoo
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|
| PRONOMBRES PERSONALES EN FUNCION DE OBJETOS
{ 35 | ITEM de demostracion: Le da la comida / se |2 da
34 [Lolee 1 0
35 | Las plantan 1 0
36 | Les dan leche 1 0
| 37 | Le regala un loro 1 0
REFLEXIVOS
38 | ITEM de demostracion: se lava
39 | Me visto/ me pongo las medias 1 0
40 | Nos escondemos 1 0
41 | Te peinas 1 0
42 | Se esta durmiendo’ se duerme 1 0
POSESIVOS
43 | ITEM de demostracion: mia / mi bicicleta |
44 | Tu pelota 1 | 0
45 | Tuvo 1 0
46 | Sus zapatos 1 0
47 | Sus libros 1 0
SUBTOTAL l
SINTAXIS
Punruacién
ORACIONES SIMPLES: SUJETO- VERBO-CCL
1 | ITEM de demostracion: el gato esta durmiendo encima de la mesa
2 | El gato esta sentado debajo de la mesa 1 0
3 | El gato estd dentro de la bolsa 1 0
4 | Los nifios estin sentados en sus carpetas 1 0
5 | Los nifios se esconden detras del arbusto 1 0
ORACIONES SIMPLES: SUJETO - VERBO -OD/OI
6 | ITEM de demostracion. La chica da un platano al chico / la chica da al chico
_un pldtano
7 Lachica da un regalo al mfio/ la chica da al nifio un regalo 1 0
8  El chico enseiia un loro a la chica/ ¢l chico ensefia a la chica un loro 1 1 0
9 Las nifias dan leche a los gatos/ las nifias dan  los gatos leche 1 0
L0 | Las madres ensefian el libro a los mos/ las madres ensefan a los nifios el libro | 1 0
VOZ PASIVA
11 | ITEM de demostracion: La nifla es seguida por el gato
12 | El libro es recogido por el mfio 1 0
13 _| El perro es perseguido por el miio 1 0
14 | La nifia es felicitada por el profesor 1 0




SUJETOS COORDINADOS. OBJETOS COORDINADOS

ITEM de demostracion: el chico y la chica comen/ el chico come una
hamburguesa y papas fritas

16

El perro v el gato comen

<

17

Esta sefiora compra manzanas y platanos

<

18

Las chicas llevan paguetes v cartas

VERBOS COORDINADOS. ADJETIVOS COORDINADOS

19

ITEM de demostracion: La chica se cepilla v se seca el pelo |

20

- Esta seflora plancha y dobla la ropa

21 |

Los mifios lavan y secan los platos

22

El perro es pequeiio v blanco |

[oel L} Lou )

ORACIONES COMPARATIVAS

23

ITEM de demostracién: Mas manchadas que estas, pero menos manchadas

que estas

24

Menos alto que este

(a=]

25

Menos viejas que estas

26

(=] Lo}

. Menos bajo que Luis / més bajo que Miguel

ORACIONES SUBORDINADAS: CAUSA Y CONDICION

27

[TEM de demostracion: Si hace sol, los nifios irdn de paseo al campo L

28

La mifia se puso las botas porque nevaba

S1 llueve, los nifios mirardn la television

30

Si1 sale sol, los nifios iran a la piscina

31

Si los mifios terminan el aimuerzo, podrén comer helado

ot | et | et | o

oo|Io|Io

SUBORDINADAS TEMPORALES: DESPUES/ ANTES

ITEM de demostracion: después de bafiarse el nifio se viste/ el nifio se bafia
antes de vestirse.

Después de lavarse las manos, la chica se come un sanguche

El nifio lava la manzana antes de comérsela/ antes de comer la manzana el
nifio la lava

QO

Después de hacer ejercicios los chicos tienen clase de matematicas

Los chicos hacen ejercicios antes de la clase de matematica/ antes de la clase
de Mateméticas, los chicos hacen ejercicios

DO

SUBORDINADAS TEMPORALES: CUANDO/ HASTA QUE

ITEM de demostracién: Los nifios podrén salir cuando pare de liover/ los]
nifios no podrén salir hasta que pare de llover

38

Los nifios podran comer un pedazo de pastel cuando se hava enfriado

39

Los nifios no podran nadar hasta gue havan limpiado la piscina

40

Los nifios podran comprar las entradas cuando les llegue su turno

(e foon ) Lo

4]

Los chicos podran tomar desavuno cuando sus padres se levanten

bt | ot | pon |
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SUBORDINADAS

42 | ITEM de demosiracion. el nifio queria una chompa, pero le han comprado una ‘
casaca/ Aunque el nifio queria una chompa le han comprado una casaca |

43 | La nifia queria un pez, pero se ha comprado una tortuga 1 | 0
44 | Aungue el nifio queria un perrito, le han regalado un gatito 1 | 0
45 | El nifio queria ir a la piscina, pero se ha quedado en casa haciendo sus tareas 1 | 0

SUBTOTAL |

SEMANTICA
Puntuacion
DATIVO
1 | ITEM demostracion: al nifio
2 | A su profesora 1 0
3 | Alachica 1 Q
4 | Al mio 1 0
5 | ALuis 1 0
LOCATIVO
6 | ITEM de demostracion; encima del librero |
7 | Dentro de / en la canasta 1 0
8 | En medio de / entre ¢l nifio v la nifia/ al lado izquierda/ al costado de la nifia 1 0
9 | Junto a/ al lado / al costado / a un costado de la silla 1 0
10 | Dentro de la bolsa 1 0

MODIFICADORES

11 | ITEM de demostracién: ¢l pero blanco / ¢l perro de color blanco

12 | El pajaro grande/ ¢l pajaro més grande/ el grande

13 | Al perro peludo/ al mas peludo / 2l peludo

14 | La chica morena / la del pelo negro

|15 | El caballo de color negro / el negro

ot | ot | | | -
(=]l L=l Don] L] f]

' 16 | La jarra de vidrio / la transparente

CUANTIFICADORES
17 ' ITEM de demostracion: muchos / bastantes
18  Todo L1 0
19 | Poco / una cuantas bolitas L] 0
20 | Nada 1 0
21 | Algunas/bestantes / mucho / todas 1 0

MODIFICADORES DE TIEMPO Y SUCESION

22 | ITEM de demostracion: cada dia / todos los dias

23 | El pnmero / en el primer lugar

24 | El siguiente

25 | El ulumo /en el Wiimo lugar

26 | Delante / antes del conejo / el pentltimo

e Ll L B
QIO|Io|DIo

27 | Temprano / pronto
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| 28 | Tarde

I

0

29 | Casa semana / quincenalmente / mensuglmente

1

1

0

|
SUBTOTAL |

PRAGMATICA 1
. Puntuacion
| SUBESCENA A
| INTRODUCCION: esta gente traz & sus animales |
Saludos y domésticos aqui para que los vea ¢l veterinano. Este es |
despedidas Pedro, v esta es su profesora, la sefiora Pérez. | 1 0
PRUEBA: ,Qué dice Pedro para saludar a su profesora? I
INTRODUCCION: Pedro ve que la pata del perrode la |
(Porque? ;Como? sefiora Pérez esta vendada y quiere seber el motivo. E
PRUEBA.: ;Qué dice Pedro? 1 0
INTRODUCCION: después de explicar a Pedro, lo
Despedidas ocurrido a su perro, la sefiora Pérez se tiene que retirar
PRUEBA: ;Como s¢ lo dice a Pedro? 1 0
INTRODUCCION: ia sefiors Pérez tiene las manos
Regquerimientos ocupadas y quiere que Pedro le abra la puerta I 0
directos de accién PRUEBA.: ;como se lo dice a Pedro?

Reclamar atencion

INTRODUCCION: Cuando la sefiora Pérez se ha ido,
un gran perro corre hacia la puerta. Pedro quiere avisar
al duefio del perro que este se va.

PREGUNTA: ,Como se lo dice Pedro?

Hacer comentarios,
mostrar  aprobacion

INTRODUCCION. Este perro es muy dificil de atrapar
si s¢ escapa. Su amo esta muy contento de que Pedro le
haya avisado.

PRUEBA: ;Que dice Maria?

y desaprobacion PRUEBA: ;Qué dice el amo del perro?
SUBESCENA B
Ruego / concesidn INTRODUCCION: Monica tiene un nuevo gatito. Su
/negar permiso amiga Maria quiere coger &l gatito. 1 0
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Ruego / concesion / [ INTRODUCCION. Monica tiene micdo de gque el
NEgar permiso 8 | gatito arafie a su amigs; por eso no quiere que suamuga | |
locoja.

 PRUEBA: JQué dice Monica?

|
| .

Hiacer comentanos. | | INTRODUCCION: El scfior Vargas tiene un ave muy |
mostrar  aprobacion | 9 | bonita. A Jaime le gusta ¢l ave 1
B desaprobacion PRUEBA: [ Qué dice Jaime al sefior Vargas? '

INTRODUCCION Jaime quiere saber mas cosas sobre
' 10 | el ave. Quicre saber de que especie ¢ 1
Quién qué ' PRUEBA: ;Como se lo pregunta?

' INTRODUCION. El sefior Vargas quiere saber cosas

Demandas de | 11 | del perro de Jaime. Jaime le cuenta que su perroesun | 1
informacion collie. El quiere estar seguro de lo que Jmume ha dicho.
especifica PRUEBA: ;Qué pregunta el sefior Vargas?

INTRODUCCION: La seflora Torres encuentra unas
12 | laves en la banca Quiere encontrar al duefio de las ]
De quien llaves. ‘
‘ PRUEBA.: ;Qué dice o pregunta?

INTRODUCCION: Este chico Sergio, quiere esta caja
13 | para su tortuga No sabe de quien es esta caja, sin| |

Requerimientos preguntar directamente de quicn es, podria decir “Esta
indirectos de accion caja es perfecta para mi tortuga. Me pregunto si alguien
la necesita,
PRUEBA: ;De que otra manera mencionarias que
quieres la caja’ '
SUBESCENA C

‘ INTRODUCCION: El vetenineno ha termunado de
Requerimientos de 14 | examinar & este gato. Su duefia tiene que pagar, perono | 1
accién puede abrir ¢l monedero y sujetar al gato al mismo
tiempo.

PRUEBA: (Qué dice para que alguien le sujete al gato?

|

INTRODUCCION: El vetennario dice que tiene que |
15 | examinar a penodicamente al gato, La mujer necesita | |
Donde / cuando saber cuando ha de volver a traer al gato.
PRUEBA: (Que dice?
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Demandsas
confirmacion
negacion

de | 16
0

INTRODUCCION: La seforita que atiende en el
mostrador quicre saber s la mujer desea comprnr
comida para ¢l gato,
PRUEBA: ;Qué dice

Demandas
confirmacion

negacion

de

ol 17

INTRODUCCION: Dawvid y Carmen llevan a su perro a
hacerle un chequeo. David necesita la correa del perro. ,
PRUEBA. ;Que pregunta David a Carmen?

18
Protestas

| INTRODUCCION: Carmen quiere que David sujete al

perro mientras ella busca sus llaves David no quiere
hacerlo.
PRUEBA: ;Qué dice David para indicarselo a Carmen?

SUBESCENA D

De quien 19

Mostrandole al mifio | lamina, (scfialando la subescena)
se le dice.
INTRODUCCION: la veterinaria sale con el perro que
ba estado curando, pero no sabe a quien le perienece
este perro.

| PRUEBA: ,Qué pregunta la veterinaria?

Por qué / Como 20

INTRODUCCION: La sefiora Benites, la duefia, esta
sorprendida porque su perro lleva una pata vendada
Quiere saber la razon.

PRUEBA: ,Como se lo dice a la veterinana?

' Protestas

INTRODUCCION: La veterinania le dice 2 la scfiora
Benites que mafiana tiene que cambiar el vendaye del
perro. La sefiora Benites no cree que tenga que hacerlo.
PRUEBA.:  Qué dice la sedora Benites a |2 veterinania?

Demandas
informacion

especifica

de

TINTRODUCCION: La vetennania da instrucciones a la

sefiora Benites sobre como debe dar las medicinas al
perro. La sefiora Benites no ha entendido lo que la
veternana le ha dicho.

PRUEBA: ;Que dice la sefiora Bemites a la Veterinana?

Hacer comentarios,
mostrar aprobacién | 23
o desaprobacion .

L

INTRODUCCION: La veterinana le dice a la sefiora
Benites que su perro tendria que llevar un collar
especial. La sefiora Benites no cree que su perro tenga
que Hevarlo

| PRUEBA. (Qué dice?

SUB TOTAL |
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4. 1 Analisis psicométrico de la Prueba PROLEC-R

4.1 1. Validez de la Prueba Prolec- R

Tabla 15.

Se estudio la validez de contenido por el método de criterio de jueces. En las
siguientes tablas se presenta la validez de la prueba de identificacion de
letras, la cual esta dividida en dos subtests. EI primer subtest llamado nombre

o0 sonido de letras y el segundo llamado identificacion de sonidos.

La tabla 15 muestra que todos los items evaluados para la primera parte de la
prueba identificacion de las letras han contado con la aprobacion de los cinco
jueces, lograndose de esta manera un valor en el coeficiente V de Aiken de

1.00 (Escurra, 1989), lo que indica que el sub test es valido

Validez de contenido por criterio de jueces del sub test Identificacion de Letras - Nombre
0 Sonido de Letras

Resultados obtenidos por los jueces

item RT J1 J2 J3 J4 J5 TA \Y;
01 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
02 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
03 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
04 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
05 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
06 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
07 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
08 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
09 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
10 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
11 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
12 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
13 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
14 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
15 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
16 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
17 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
18 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
19 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
20 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
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A continuacion se presenta la tabla 16, que muestra que todos los items evaluados
para la segunda parte del subtest identificacion de sonidos contaron con la
aprobacion de los cinco jueces, lograndose de esta manera un valor en el
coeficiente V de Aiken de 1.00 (Escurra, 1989), lo que permite sefialar que el

subtest es valido.

Tabla 16
Validez de contenido por criterio de jueces del sub test Identificacion de Letras —
Identificacion de Sonidos

Resultados obtenidos por los jueces

item RT J1 J2 J3 Ja J5 TA V
01 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
02 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
03 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
04 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
05 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
06 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
07 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
08 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
09 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
10 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
11 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
12 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
13 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
14 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
15 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
16 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
17 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
18 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
19 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
20 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
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Las siguientes tablas presentan los resultados obtenidos en las pruebas que
evallan los Procesos Léxicos, la cual ha sido dividido en dos subtests lectura de

palabras y lectura de pseudopalabras.

A continuacién se presenta la tabla 3 que corresponde al estudio de la validez de
contenido por criterio de jueces del subtest denominado lectura de palabras, en la
cual se observa que todos los itemes obtuvieron un valor en el coeficiente V de
Aiken de 1.00 (Escurra, 1989), lo que indica que todos deben permanecer en el

subtest y considerarlo como valido.
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Tabla 17.

Validez de contenido por criterio de jueces de la prueba Procesos Léxicos - Lectura de

Palabras
Resultados obtenidos por los jueces
Item RT J1 J2 J3 J4 J5 TA Vv
01 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
02 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
03 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
04 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
05 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
06 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
07 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
08 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
09 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
10 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
11 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
12 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
13 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
14 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
15 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
16 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
17 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
18 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
19 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
20 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
21 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
22 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
23 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
24 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
25 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
26 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
27 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
28 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
29 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
30 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
31 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
32 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
33 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
34 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
35 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
36 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
37 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
38 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
39 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
40 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
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En la tabla 18 se muestra la validez de contenido por criterio de jueces del
subtest lectura de pseudoalabras, en esta se puede observar que todos los jueces
consintieron en la necesidad de que los itemes permanecieran en la prueba,
logrando de este modo cada uno de ellos un valor en el coeficiente V de Aiken

de 1.00 (Escurra, 1989), lo que indica que el sub test es valido.

Tabla 18.
Validez de contenido por criterio de jueces de la prueba Procesos Léxicos — subtest
Lectura de Pseudopalabras

Resultados obtenidos por los jueces

item RT J1 J2 J3 Ja J5 TA V
01 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
02 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
03 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
04 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
05 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
06 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
07 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
08 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
09 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
10 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
11 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
12 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
13 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
14 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
15 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
16 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
17 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
18 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
19 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
20 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
21 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
22 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
23 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
24 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
25 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
26 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
27 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
28 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
29 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
30 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
31 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
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32
33
34
35
36
37
38
39
40

Si Si Si Si Si Si 5 1.00
Si Si Si Si Si Si 5 1.00
Si Si Si Si Si Si 5 1.00
Si Si Si Si Si Si 5 1.00
Si Si Si Si Si Si 5 1.00
Si Si Si Si Si Si 5 1.00
Si Si Si Si Si Si 5 1.00
Si Si Si Si Si Si 5 1.00
Si Si Si Si Si Si 5 1.00

En las siguientes tablas se presenta los resultados obtenidos en la prueba
Procesos Sintacticos la cual ha sido dividida en dos subtests denominados

estructuras gramaticales y signos de puntuacion.

En la tabla 19 se muestra la validez de contenido por criterio de jueces del
primer subtest estructuras gramaticales, en la cual se observa que todos los
jueces sefialaron que todos los items correspondian al subtest, por lo cual se
obtuvo un coeficiente V de Aiken de 1.00 (Escurra, 1989), lo que indica que el

sub test es valido.
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Tabla 19.
Validez de contenido por criterio de jueces de la prueba Procesos Sintacticos — subtest
Estructuras Gramaticales

Resultados obtenidos por los jueces

item RT J1 J2 J3 Ja J5 TA V
01 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
02 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
03 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
04 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
05 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
06 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
07 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
08 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
09 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
10 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
11 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
12 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
13 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
14 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
15 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
16 Si Si Si Si Si Si 5 1.00

En la tabla 20 se muestra la validez de contenido por criterio de jueces del
subtest signos de puntuacion, se observa que todos los jueces estuvieron de
acuerdo en que todos los itemes permanecieran en la prueba, adquiriendo cada
uno de ellos un valor en el coeficiente V de Aiken de 1.00 (Escurra, 1989), lo

gue permite sefialar que el sub test es valido.
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Tabla 20.
Validez de contenido por criterio de jueces de la prueba Estructuras gramaticales-
subtest Signos de Puntuacion

Resultados obtenidos por los jueces

item RT J1 J2 J3 Ja J5 TA V
01 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
02 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
03 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
04 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
05 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
06 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
07 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
08 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
09 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
10 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
11 Si Si Si Si Si Si 5 1.00

Finalmente se presenta los resultados obtenidos en la prueba Procesos
Semanticos la cual ha sido dividida en tres subtests comprension de oraciones,

comprension de textos y comprension oral.

En la tabla 21 se presenta los resultados de la validez de contenido por criterio
de jueces del subtest Comprension de Oraciones, donde se observa que todos los
itemes deben permanecer en la prueba, pues cada uno ha obtenido un
coeficiente V de Aiken de 1.00, (Escurra, 1989), lo que indica que el sub test

tiene validez de contenido.
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Tabla 21.
Validez de contenido por criterio de jueces de la prueba Procesos Seméanticos —subtest
Comprensidn de Oraciones

Resultados obtenidos por los jueces

item RT J1 J2 J3 Ja J5 TA V
01 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
02 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
03 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
04 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
05 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
06 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
07 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
08 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
09 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
10 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
11 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
12 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
13 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
14 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
15 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
16 Si Si Si Si Si Si 5 1.00

En la tabla 22 se puede observar los resultados del estudio de la validez de

contenido por criterio de jueces del subtest denominado comprensién de textos,

en la cual se observa que todos los jueces resolvieron que todos los

itemespermanecieran en la prueba, logrando de este modo cada uno de ellos un

coeficiente V de Aiken de 1.00 (Escurra, 1978), lo que permite sefialar que el

sub test es valido
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Tabla 22.
Validez de contenido por criterio de juecesde la prueba Procesos Semanticos — subtest
Comprension de Textos

Resultados obtenidos por los jueces

item RT J1 J2 J3 Ja J5 TA V
01 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
02 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
03 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
04 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
05 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
06 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
07 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
08 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
09 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
10 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
11 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
12 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
13 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
14 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
15 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
16 Si Si Si Si Si Si 5 1.00

Los resultados del estudio de la validez de contenido por criterio de jueces del
subtest Comprensién Oral (tabla 23) muestran que todos los itemes deben
permanecer en la prueba, en la medida que cada uno de ellos ha obtenido un
coeficiente V de Aiken de 1.00 (Escurra, 1989), lo que indica que el sub test

tiene validez de contenido por el método de criterio de jueces.
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Tabla 23.
Validez de contenido por criterio de jueces de la prueba Procesos Seménticos- subtest
Comprensién Oral

Resultados obtenidos por los jueces

item RT J1 J2 J3 Ja J5 TA V
01 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
02 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
03 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
04 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
05 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
06 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
07 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
08 Si Si Si Si Si Si 5 1.00

4.1.2 Analisis de items y confiabilidad de la Prueba Prolec- R

Los resultados del andlisis de items y la confiabilidad de la prueba Prolec-R se
presenta en la tabla 24 observandose que la mayoria de los items presentan
correlaciones item-test corregidas mayores a .20 con lo cual se cumplen el
requisito exigido para permanecer en la prueba (Delgado, Escurra, Torres,

2006).

La confiabilidad alcanzada para la prueba completa es de .78 que permite
sefialar que el instrumento es confiable por el método de consistencia interna

de Alpha de Cronbach.
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Tabla 24.
Analisis de items y confiabilidad de la prueba PROLEC-R

Subtest Media de la Varianza de la Correlacion Alfa de
escala si se escala si se item- test Cronbach si se
elimina el elimina el item corregida elimina el item
item
Sub I.L 430.20 340.800 44 781
Sub I.S 403.50 334.789 .58 176
Sub L.P 383.45 325.945 .58 770
Sub L.PS 384.50 299.842. .67 752
Sub E.G 409.40 336.674 27 781
Sub S.P 412.60 322.884 57 .768
Sub C.O 407.05 345.629 37 .785
Sub C.T 411.90 285.674 .67 745
Sub C.O 419.30. 331.379 31 178
Alfa de Cronbach
=.78
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ANEXO IV
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4.2 Validez de la pruebaEvaluacion del Lenguaje BLOC-SCREENING

Se estudio la validez de contenido por el método de criterio de jueces. En las
siguientes tablas se presenta el estudio de la validez de contenido de los cuatro

subtests (Morfologia, Sintaxis, Semantica y Pragmatica).

En la tabla 25 se muestra que todos los items evaluados para el sub test
Morfologia han contado con la aprobacion de los cinco jueces, lograndose de esta
manera un valor en el coeficiente VV de Aiken de 1.00 (Escurra, 1989), lo que

indica que el sub test es valido.

Tabla 25.
Validez de contenido por criterio de jueces del sub test Morfologia

Resultados obtenidos por los jueces

item RT J1 J2 J3 Ja J5 TA \Y;
01 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
02 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
03 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
04 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
05 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
06 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
07 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
08 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
09 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
10 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
11 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
12 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
13 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
14 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
15 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
16 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
17 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
18 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
19 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
20 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
21 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
22 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
23 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
24 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
25 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
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26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
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Si
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Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si

O1 0101 010101 010101 0101010101 O1O101 010101 O1 01

1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00

En lo que respecta al sub test Sintaxis,la tabla 26 presenta los resultados de la

validez de contenido por criterio de jueces donde se observa que los jueces

consideraron que todos los itemes debian permanecer en la prueba, porque

obtuvieron coeficiente V de Aiken de 1.00 (Escurra, 1989) lo que permite

sefalar el subtest es valido.
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Tabla 26.

Validez de contenido por criterio de jueces del sub test Sintaxis

Resultados obtenidos por los jueces TA \
item RT J1 J2 J3 J4 J5
01 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
02 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
03 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
04 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
05 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
06 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
07 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
08 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
09 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
10 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
11 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
12 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
13 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
14 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
15 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
16 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
17 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
18 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
19 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
20 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
21 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
22 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
23 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
24 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
25 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
26 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
27 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
28 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
29 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
30 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
31 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
32 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
33 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
34 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
35 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
36 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
37 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
38 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
39 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
40 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
41 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
42 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
43 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
44 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
45 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
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A continuacion se presenta la tabla 27 donde se muestra los resultados obtenidos
en la validez de contenido por criterio de jueces delsubtest Semantica,
observandose que todos los itemes deben permanecer en la prueba, en la medida
que cada uno de ellos ha obtenido un coeficiente V de Aiken de 1.00 (Escurra,
1989), lo que indica que el subtest tiene validez de contenido por el método de

criterio de jueces.

Tabla 27.
Validez de contenido por criterio de jueces del sub test Semantica

Resultados obtenidos por los jueces

item RT J1 J2 J3 J4 J5 TA V
01 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
02 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
03 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
04 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
05 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
06 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
07 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
08 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
09 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
10 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
11 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
12 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
13 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
14 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
15 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
16 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
17 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
18 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
19 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
20 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
21 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
22 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
23 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
24 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
25 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
26 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
27 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
28 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
29 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
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Finalmente,se presenta la tabla 28 donde se observan los resultados obtenidos en
el subtest Pragmaética, donde se sefiala que los jueces decidieron que todos los
itemes permanecieran en la prueba, logrando un valor en el coeficiente V de

Aiken de 1.00 (Escurra, 1989), lo que permite sefialar que el sub test es aprobado

Tabla 28.
Validez de contenido por criterio de jueces del sub test Pragmatica

Resultados obtenidos por los jueces

item RT J1 J2 J3 J4 J5 TA V
01 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
02 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
03 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
04 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
05 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
06 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
07 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
08 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
09 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
10 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
11 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
12 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
13 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
14 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
15 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
16 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
17 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
18 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
19 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
20 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
21 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
22 Si Si Si Si Si Si 5 1.00
23 Si Si Si Si Si Si 5 1.00

131



4.2.2 Analisis de items y confiabilidad de la prueba Evaluacion del Lenguaje

Bloc Screenig

Los resultados del analisis de items y la confiabilidad de la prueba Evaluacion
del Lenguaje Bloc Screenigse presenta en la tabla 29 observandose que todos
los subtestspresentan valores mayores a .20 con lo cual cumplen el requisito
exigido para permanecer en la prueba (Delgado, Escurra, Torres, 2006). La
confiabilidad alcanzada en la prueba completa es de .68, este resultado permite

sefialar que la prueba es confiable por el método de consistencia interna del

Alfa de Cronbach.
Tabla 29.
Anélisis de items y confiabilidad de la prueba Evaluacion del Lenguaje Bloc Screenig
Subtest Mediade la Varianza de la escala si Correlacion Alfa de
escala si se se elimina el item item- test Cronbach si se
elimina el corregida elimina el item
item
Sub MO. 59.60 62.568 51 .582
Sub SI. 59.85 45.292 .67 454
Sub SE. 68.50 91.842 .33 .697
Sub PR. 64.65 72.239 42 .639

Alfa de Cronbach = .68
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